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I. CZŇśĹ HUMANISTYCZNA 

 

JŇZYK POLSKI 

 

1. OPIS ARKUSZA STANDARDOWEGO  

 

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie ze specyficznymi trudnoŜciami w uczeniu 

siň rozwiŃzywali zadania zawarte w arkuszu standardowym. Podstawň zadaŒ stanowiğy r·Ũne 

teksty kultury: literackie ï fragment utworu Tygrys i R·Ũa Mağgorzaty Musierowicz i wiersz 

Wyspa Jonasza Kofty, oraz publicystyczny O godnoŜci Barbary Skargi i popularnonaukowy 

Rowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺ Jana BurzyŒskiego. 

Arkusz egzaminacyjny skğadağ siň z 22 zadaŒ, wŜr·d kt·rych byğo 20 zadaŒ zamkniňtych 

r·Ũnego typu i 2 zadania otwarte wymagajŃce od ucznia samodzielnego, zgodnego  

z poleceniem, sformuğowania kr·tkiej oraz dğuŨszej wypowiedzi ī charakterystyki.  

 

Za poprawne rozwiŃzanie wszystkich zadaŒ moŨna byğo uzyskaĺ 32 punkty. 

 
 

2. DANE DOTYCZłCE POPULACJI UCZNIčW 

 
Tabela 1. Uczniowie rozwiŃzujŃcy zadania w arkuszu standardowym 

 

Liczba uczni·w 35 845 

Uczniowie 

bez dysleksji rozwojowej 31 379 

z dysleksjŃ rozwojowŃ 4 466 

dziewczňta 17 723 

chğopcy 18 122 

ze szk·ğ na wsi 8 478 

ze szk·ğ w miastach do 20 tys. mieszkaŒc·w 2 769 

ze szk·ğ w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaŒc·w 9 387 

ze szk·ğ w miastach powyŨej 100 tys. mieszkaŒc·w 15 211 

ze szk·ğ publicznych 34 197 

ze szk·ğ niepublicznych 1 648 

 

 

Z egzaminu zwolniono 130 uczni·w ī laureat·w i finalist·w olimpiad 

przedmiotowych oraz laureat·w konkurs·w przedmiotowych o zasiňgu wojew·dzkim lub 

ponadwojew·dzkim. 

 

 
Tabela 2. Uczniowie rozwiŃzujŃcy zadania w arkuszach dostosowanych 

 

Uczniowie 

z autyzmem, w tym z zespoğem Aspergera 270 

sğabowidzŃcy i niewidomi 102 

sğabosğyszŃcy i niesğyszŃcy  279 

z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ w stopniu lekkim  555 

z niepeğnosprawnoŜciŃ ruchowŃ spowodowanŃ m·zgowym 

poraŨeniem dzieciňcym 
14 

o kt·rych mowa w art. 94a ust.1 ustawy (cudzoziemcy) 26 

 Og·ğem 1246 

 



  Jňzyk polski 
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3. PRZEBIEG EGZAMINU  

 

 

 
Tabela 3. Informacje dotyczŃce przebiegu egzaminu 

 

Termin egzaminu  18 kwietnia 2018 r. 

Czas trwania egzaminu 

90 minut dla uczni·w 

rozwiŃzujŃcych 

zadania w arkuszu 

standardowym lub 

czas przedğuŨony 

zgodnie 

z przyznanym 

dostosowaniem 

Liczba szk·ğ 782 

Liczba zespoğ·w egzaminator·w 22 

Liczba egzaminator·w 457 

Liczba obserwator·w1 (Ä 8 ust. 1) 108 

Liczba 

uniewaŨnieŒ2 

w przypadku: 

art. 44zzv pkt 1 stwierdzenia niesamodzielnego rozwiŃzywania 

zadaŒ przez ucznia 0 

art. 44zzv pkt 2 wniesienia lub korzystania przez ucznia w sali 

egzaminacyjnej z urzŃdzenia 

telekomunikacyjnego 

0 

art. 44zzv pkt 3 zakğ·cenia przez ucznia prawidğowego 

przebiegu egzaminu gimnazjalnego 
0 

art. 44zzw ust. 1  stwierdzenia podczas sprawdzania pracy 

niesamodzielnego rozwiŃzywania zadaŒ przez 

ucznia 

1 

art. 44zzy ust. 7 stwierdzenia naruszenia przepis·w dotyczŃcych 

przeprowadzania egzaminu gimnazjalnego 
0 

art. 44zzy ust. 10 niemoŨnoŜci ustalenia wyniku  

(np. zaginiňcia karty odpowiedzi) 
0 

inne (np. zğe samopoczucie ucznia) 1 

Liczba wglŃd·w2 (art.44zzz ust.1) 35 

 

  

                                                      
1 Na podstawie rozporzŃdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 grudnia 2016 r. w sprawie szczeg·ğowych warunk·w 

i sposobu przeprowadzania egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2016, poz. 2223). 
2 Na podstawie ustawy z dnia 7 wrzeŜnia 1991 r. o systemie oŜwiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2017, poz. 2198, ze zm.). 
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4. PODSTAWOWE DANE STATYSTYCZNE  

 

 
WYNIKI UCZNIčW 

 

 

 
 

Wykres 1. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 

 

 
Tabela 4. Wyniki uczni·w ï parametry statystyczne  

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

35 845 78 72 67,87 18,84 100 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  Jňzyk polski 
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WYNIKI UCZNIčW W PROCENTACH, ODPOWIADAJłCE IM WARTOśCI CENTYLI I WYNIKI 

NA SKALI STANINOWEJ  

 
Tabela 5. Wyniki uczni·w w procentach, odpowiadajŃce im wartoŜci centyli i wyniki na skali staninowej 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Wyniki w skali centylowej i staninowej umoŨliwiajŃ por·wnanie wyniku ucznia  

z wynikami uczni·w w cağym kraju. Na przykğad, jeŜli uczeŒ z jňzyka polskiego uzyskağ 75% 

punkt·w moŨliwych do zdobycia (wynik procentowy), to oznacza, Ũe jego wynik jest taki sam 

lub wyŨszy od wyniku 63% wszystkich zdajŃcych (wynik centylowy), a niŨszy od wyniku 

37% zdajŃcych i znajduje siň on w 5. staninie. 

CzňŜĺ humanistyczna ï jňzyk polski 

wynik  

procentowy 

wartoŜĺ  

centyla 
stanin 

0 1 

1 

3 1 

6 1 

9 1 

13 1 

16 1 

19 2 

22 3 

25 4 

28 5 

31 7 

2 
34 8 

38 10 

41 12 

44 15 

3 
47 18 

50 21 

53 24 

56 28 

4 
59 32 

63 37 

66 42 

69 48 

5 72 55 

75 63 

78 70 
6 

81 78 

84 85 
7 

88 91 

91 95 
8 

94 98 

97 100 
9 

100 100 
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śREDNIE WYNIKI SZKčĞ3 NA SKALI STANINOWEJ  

 

Tabela 6. średnie wyniki szk·ğ na skali staninowej 

Stanin Przedziağ wynik·w (%) 

1 20ï39 

2 40ï56 

3 57ï61 

4 62ï64 

5 65ï68 

6 69ï72 

7 73ï76 

8 77ï82 

9 83ï93 

 

Skala staninowa umoŨliwia por·wnywanie Ŝrednich wynik·w szk·ğ w poszczeg·lnych 

latach. Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego Ŝredniego wyniku w procentach nie 

oznacza tego samego poziomu osiŃgniňĺ. 

 

 
WYNIKI UCZNIčW BEZ DYSLEKSJI ORAZ UCZNIčW Z DYSLEKSJł ROZWOJOWł 

 

 

 

 
Wykres 2. Rozkğady wynik·w uczni·w bez dysleksji oraz uczni·w z dysleksjŃ rozwojowŃ  

 

  

                                                      
3Ilekroĺ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szk·ğ w 2018 roku, przez szkoğň naleŨy rozumieĺ kaŨdŃ 
plac·wkň, w kt·rej liczba uczni·w przystňpujŃcych do egzaminu byğa nie mniejsza niŨ 5. Wyniki szk·ğ obliczono na 
podstawie wynik·w uczni·w, kt·rzy wykonywali zadania z zestawu GH-P1-182. 



  Jňzyk polski 
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Tabela 7. Wyniki uczni·w bez dysleksji oraz uczni·w z dysleksjŃ rozwojowŃ ï parametry statystyczne 

 
Liczba 

uczni·w 

Minimum 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Mediana 

(%) 

Modalna 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Uczniowie  

bez dysleksji 
31 379 3 100 72 78 68,09 18,98 

Uczniowie  

z dysleksjŃ 

rozwojowŃ 

4466 6 100 69 75 66,29 17,75 

 

 

 
WYNIKI DZIEWCZłT I CHĞOPCčW 

 

 

 
Wykres 3. Rozkğady wynik·w dziewczŃt i chğopc·w  

 

 

 

 

Tabela 8. Wyniki dziewczŃt i chğopc·w ï parametry statystyczne  

Pğeĺ 
Liczba 

uczni·w 

Minimum 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Mediana 

(%) 

Modalna 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Dziewczňta 17 723 6 100 75 81 72,38 17,24 

Chğopcy 18 122 3 100 66 75 63,45 19,29 
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WYNIKI UCZNIčW A WIELKOśĹ MIEJSCOWOśCI 

 

 

 
Tabela 9. Wyniki uczni·w w zaleŨnoŜci od lokalizacji szkoğy ï parametry statystyczne 

 
Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

Miasta powyŨej  

100 tys. 

mieszkaŒc·w 

15 211 78 72 67,85 19,30 100 3 

Miasta od 20 tys. 

do 100 tys. 

mieszkaŒc·w 

9387 81 72 67,10 19,09 100 3 

Miasta poniŨej 20 

tys. mieszkaŒc·w 
2769 78 72 67,53 18,41 100 9 

Gminy wiejskie 8478 78 72 68,86 17,80 100 6 

Razem 35 845 78 72 67,87 18,84 100 3 

 

 

 

 

 
WYNIKI UCZNIčW SZKčĞ PUBLICZNYCH I SZKčĞ NIEPUBLICZNYCH 

 

 

Tabela 10. Wyniki uczni·w szk·ğ publicznych i niepublicznych ï parametry statystyczne 

 
Liczba 

uczni·w 

Minimum 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Mediana 

(%) 

Modalna 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Szkoğa publiczna 34 197 3 100 72 78 68,05 18,53 

Szkoğa niepubliczna 1648 6 100 72 81 64,03 24,14 
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POZIOM WYKONANIA ZADAő 

 
 

Tabela 11. Poziom wykonania zadaŒ  

Numer  

zadania 

Wymaganie og·lne zapisane  

w podstawie programowej 

Wymaganie szczeg·ğowe 

zapisane w podstawie programowej 

Poziom  

wykonania 

zadania (%) 

1. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ: 

9) wyciŃga wnioski wynikajŃce z przesğanek zawartych  

w tekŜcie [...]. 

82,70 

2. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ:  

2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...]. 73,99 

3. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ:  

2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...]. 62,35 

4. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ:  

2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...]. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ:  

7) wyszukuje w tekŜcie informacje wyraŨone wprost 

i poŜrednio (ukryte). 

73,42 

5. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ:  

2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...]. 71,44 

6. 
II. Analiza i interpretacja 

tekst·w kultury. 

2. Analiza. UczeŒ:  

4) wskazuje funkcje uŨytych w utworze Ŝrodk·w 

stylistycznych z zakresu [...] skğadni ([...] pytaŒ 

retorycznych, r·Ũnego typu zdaŒ [...]). 

87,97 

7. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ:  

2) wyciŃga wnioski wynikajŃce z przesğanek zawartych  

w tekŜcie [...]. 

84,76 

8. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ: 

9) wyciŃga wnioski wynikajŃce z przesğanek zawartych  

w tekŜcie [...]. 

85,91 

9. 
II. Analiza i interpretacja 

tekst·w kultury. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej. 

2. Analiza. UczeŒ: 

10) charakteryzuje i ocenia bohater·w. 
83,25 

10. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej.  

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ: 

2) okreŜla temat i gğ·wnŃ myŜl tekstu. 
76,57 

11. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

1.Czytanie i sğuchanie. UczeŒ: 

3) porzŃdkuje informacje w zaleŨnoŜci od ich funkcji 

w przekazie. 
82,56 

12. III. Tworzenie wypowiedzi. 

2. świadomoŜĺ jňzykowa. UczeŒ: 

9) wykorzystuje wykrzyknik jako czňŜĺ mowy w celu 

wyraŨenia emocji [...]. 
89,86 

13. 
II. Analiza i interpretacja 

tekst·w kultury. 

1. Wstňpne rozpoznanie. UczeŒ: 

2) rozpoznaje problematykň utworu. 
68,61 

14. 
II. Analiza i interpretacja 

tekst·w kultury. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej. 

2. Analiza. UczeŒ: 

4) rozpoznaje w tekŜcie literackim por·wnanie, 

przenoŜniň [...] i objaŜnia ich role. 

62,44 

15. 

II. Analiza i interpretacja 

tekst·w kultury. 

 

2. Analiza. UczeŒ: 

4) wskazuje funkcje uŨytych w utworze Ŝrodk·w 

stylistycznych [...] ([...] metafor) [...].   
82,42 

16. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej.  

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ: 

2) okreŜla temat i gğ·wnŃ myŜl tekstu. 
67,04 
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Numer  

zadania 

Wymaganie og·lne zapisane  

w podstawie programowej 

Wymaganie szczeg·ğowe 

zapisane w podstawie programowej 

Poziom  

wykonania 

zadania (%) 

17. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ: 

2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...]. 59,75 

18. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

3. świadomoŜĺ jňzykowa. UczeŒ: 

3) dostrzega zr·Ũnicowanie sğownictwa ï rozpoznaje [...] 

neologizmy [...] ï rozumie ich funkcjň w tekŜcie. 
90,65 

19. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej.  

1. Czytanie i sğuchanie. UczeŒ: 

9) wyciŃga wnioski wynikajŃce z przesğanek zawartych  

w tekŜcie [...]. 

65,31 

20. 

I. Odbi·r wypowiedzi 

i wykorzystanie zawartych 

w nich informacji. 

3. świadomoŜĺ jňzykowa. UczeŒ: 

9) rozpoznaje temat sğowotw·rczy i formant w wyrazach 

pochodnych i wskazuje funkcje formant·w w nadawaniu 

znaczenia wyrazom pochodnym. 

36,82 

21. III. Tworzenie wypowiedzi. 

1. M·wienie i pisanie. UczeŒ:  

1) tworzy sp·jne wypowiedzi [...] pisemne [...]; 

5) [...] uzasadnia wğasne zdanie, przyjmuje poglŃdy 

innych lub polemizuje z nimi. 

81,72 

22. III. Tworzenie wypowiedzi. 

1. M·wienie i pisanie. UczeŒ: 

1) tworzy sp·jne wypowiedzi [...] pisemne 

w nastňpujŃcych formach gatunkowych: [...] 

charakterystyka postaci literackiej [...]; dostosowuje 

odmianň i styl jňzyka do gatunku, w kt·rym siň 

wypowiada. 

48,66 

51,86 
 

1. M·wienie i pisanie. UczeŒ: 

2) stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami 

gatunku, tworzŃc sp·jnŃ pod wzglňdem logicznym 

i skğadniowym wypowiedŦ na zadany temat.  

73,05 

2. świadomoŜĺ jňzykowa. UczeŒ:  

3) tworzŃc wypowiedzi, dŃŨy do precyzyjnego 

wysğawiania siň; Ŝwiadomie dobiera synonimy i antonimy 

dla wyraŨenia zamierzonych treŜci. 

83,06 

2. świadomoŜĺ jňzykowa. UczeŒ: 

4) stosuje zwiŃzki frazeologiczne, rozumiejŃc ich 

znaczenie; 

5) stosuje r·Ũne rodzaje zdaŒ we wğasnych tekstach; 

dostosowuje szyk wyraz·w i zdaŒ skğadowych do wagi, 

jakŃ nadaje przekazywanym informacjom;  

6) wykorzystuje wiedzň o skğadni w stosowaniu reguğ 

interpunkcyjnych [...];  

10) stosuje poprawne formy odmiany rzeczownik·w, 

czasownik·w (w tym imiesğow·w), przymiotnik·w, 

liczebnik·w i zaimk·w; stosuje poprawne formy 

wyraz·w w zwiŃzkach skğadniowych (zgody i rzŃdu).  

43,42 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej.  

2. świadomoŜĺ jňzykowa. UczeŒ: 

5) pisze poprawnie pod wzglňdem ortograficznym [...]. 
54,31 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej.  

2. świadomoŜĺ jňzykowa. UczeŒ: 

6) poprawnie uŨywa znak·w interpunkcyjnych [...]. 
26,70 
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śREDNIE WYNIKI UCZNIčW W ZAKRESIE WYMAGAő OGčLNYCH 

 

 

 
 

 

Wykres 4. średnie wyniki uczni·w w zakresie wymagaŒ og·lnych 
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KOMENTARZ (komentarz og·lnopolski) 

 

 

Poziom opanowania umiejňtnoŜci zawartych w wymaganiach og·lnych podstawy 

programowej sprawdzano za pomocŃ zadaŒ odnoszŃcych siň do: 

 

¶ tekstu O godnoŜci Barbary Skargi (zadania 1.ï6.) 

¶ fragmentu powieŜci Tygrys i R·Ũa Mağgorzaty Musierowicz (zadania 7.ï12.) 

¶ wiersza Wyspa Jonasza Kofty (zadania 13.ï15.) 

¶ fragmentu artykuğu Rowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺ Jana BurzyŒskiego (zadania  

16.ï21.). 

 

Na egzaminie z jňzyka polskiego uczniowie rozwiŃzywali zadania zamkniňte i otwarte, 

obejmujŃce treŜci zapisane w podstawie programowej dla II i III etapu edukacyjnego.  

WŜr·d 20 zadaŒ zamkniňtych zastosowanych w arkuszu egzaminacyjnym wiňkszoŜĺ 

stanowiğy zadania wyboru wielokrotnego (12 zadaŒ), w kt·rych uczniowie spoŜr·d podanych 

odpowiedzi wskazywali jednŃ, poprawnŃ odpowiedŦ. Uczniowie rozwiŃzywali takŨe zadania, 

w kt·rych opr·cz wskazania poprawnej odpowiedzi wybierali jej uzasadnienie (2 zadania). 

Kolejny typ zadaŒ, prawda-fağsz, polegağ na ocenie prawdziwoŜci dw·ch podanych 

stwierdzeŒ (6 zadaŒ). Za poprawne rozwiŃzanie kaŨdego zadania zamkniňtego uczeŒ m·gğ 

otrzymaĺ 1 punkt, ğŃcznie 20 punkt·w. 

Zadania otwarte zamieszczone w arkuszu wymagağy od gimnazjalist·w samodzielnego 

sformuğowania wypowiedzi. Za rozwiŃzanie zadaŒ kr·tkiej odpowiedzi (zadanie 21.)  

i rozszerzonej odpowiedzi (zadanie 22.) uczeŒ m·gğ zdobyĺ ğŃcznie 12 punkt·w. 

 

Zadaniami zamieszczonymi w arkuszu badano umiejňtnoŜci proste np. wyszukiwanie  

w wypowiedzi potrzebnych informacji (zadania: 2., 3., 5., 17.), wyszukiwanie w tekŜcie 

informacji wyraŨonych wprost i poŜrednio (zadanie 4.), okreŜlanie tematu i gğ·wnej myŜli 

tekstu (zadania 10., 16.); porzŃdkowanie informacji w zaleŨnoŜci od ich funkcji w przekazie 

(zadanie 11.), jak i umiejňtnoŜci zğoŨone, np. wyciŃganie wniosk·w wynikajŃcych  

z przesğanek zawartych w tekŜcie (zadania: 1., 7., 8., 19.), wskazywanie funkcji uŨytych  

w utworze Ŝrodk·w stylistycznych, np. pytania retorycznego, r·Ũnego typu zdaŒ (zadanie 6.), 

rozpoznawanie i omawianie roli por·wnania, przenoŜni (zadanie 14.) czy metafor (zadanie 

15.); charakteryzowanie i ocenianie bohater·w (zadanie 9.) oraz rozpoznawanie problematyki 

utworu (zadanie 13.). Z zakresu ŜwiadomoŜci jňzykowej sprawdzano umiejňtnoŜci 

rozpoznawania neologizm·w i rozumienia ich funkcji w tekŜcie (zadanie 18.), 

wykorzystywania wykrzyknika jako czňŜci mowy w celu wyraŨenia emocji (zadanie 12.) oraz 

funkcjonalnego zastosowania wiedzy o budowie wyrazu pochodnego i znaczeniu formantu 

(zadanie 20.). Zadaniami egzaminacyjnymi badano r·wnieŨ umiejňtnoŜĺ tworzenia kr·tkiej 

wypowiedzi argumentacyjnej (zadanie 21.) oraz wypowiedzi pisemnej w formie 

charakterystyki (zadanie 22.). 

 

Uczniowie za rozwiŃzanie zadaŒ z jňzyka polskiego uzyskali Ŝrednio 68% punkt·w 

moŨliwych do zdobycia. GimnazjaliŜci najlepiej poradzili sobie z zadaniami, za pomocŃ 

kt·rych sprawdzano umiejňtnoŜĺ analizy i interpretacji tekst·w kultury (Ŝredni wynik to 77% 

punkt·w) oraz umiejňtnoŜĺ odbioru wypowiedzi i wykorzystania zawartych w nich informacji 

(Ŝredni wynik 72% punkt·w). Zadania, za pomocŃ kt·rych sprawdzano umiejňtnoŜci z zakresu 

tworzenia wypowiedzi, byğy dla gimnazjalist·w umiarkowanie trudne (Ŝredni wynik 59% 

punkt·w). 
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Zadania z I obszaru ï odbi·r wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji  

ï odnosiğy siň do wszystkich tekst·w zamieszczonych w arkuszu. Najğatwiejsze dla 

gimnazjalist·w okazağo siň zadanie 18., kt·re nawiŃzywağo do tekstu Jana BurzyŒskiego 

Rowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺ i sprawdzağo ŜwiadomoŜĺ jňzykowŃ uczni·w. 

Poprawnie rozwiŃzağo je 91% gimnazjalist·w. Zadaniem uczni·w byğo wybranie spoŜr·d 

czterech wyraz·w tego, kt·ry w tekŜcie zostağ uŨyty do nazwania tylko jednej czynnoŜci. 

Uczniowie bez problemu poradzili sobie z tym zadaniem i wskazali wğaŜciwy wyraz  

ï koncertujň. Pozostağe przykğady: bankujň, ciastkujň, burgerujň posğuŨyğy autorowi tekstu do 

zilustrowania zjawiska wieloznacznoŜci czasownik·w odrzeczownikowych.  

 

Ğatwe okazağy siň takŨe dla uczni·w m.in. zadania 7. i 10. badajŃce odbi·r fragmentu 

powieŜci Tygrys i R·Ũa Mağgorzaty Musierowicz. Wyniki uzyskane za rozwiŃzanie tych 

zadaŒ dowodzŃ, Ũe uczniowie docierajŃ do istotnych sens·w tekstu, potrafiŃ okreŜliĺ jego 

temat i gğ·wnŃ myŜl oraz wyciŃgaĺ wnioski z przesğanek zawartych w tekŜcie. 

W zadaniu 7. uczniowie poddawali ocenie prawdziwoŜĺ dw·ch zdaŒ, wyciŃgajŃc wnioski 

wynikajŃce z przesğanek zawartych w tekŜcie. Musieli w tym celu rozwaŨyĺ, jakŃ funkcjň  

w zamieszczonym w arkuszu fragmencie powieŜci peğni wŃtek zainteresowania obojga 

bohater·w filozofiŃ. Zadanie poprawnie rozwiŃzağo 84% zdajŃcych. Natomiast zadanie 10. 

wymagağo od zdajŃcych rozstrzygniňcia, jakŃ funkcjň w tym tekŜcie peğni przywoğywanie 

rozwaŨaŒ Seneki, np. JeŨeli chcesz umknŃĺ przed tym, co ciň gnňbi, trzeba ci byĺ innym, nie 

gdzie indziej. Okoğo 76% uczni·w uznağo, Ũe sentencje filozofa majŃ charakter 

ponadczasowy. OdpowiedŦ sŃ oderwane od Ũycia wskazağo 5,5% piszŃcych. 

 

Do zadaŒ ğatwych w obszarze I naleŨy takŨe zaliczyĺ zadanie 4. Odnosiğo siň ono do tekstu  

O godnoŜci Barbary Skargi. Uczniowie spoŜr·d czterech pytaŒ wybierali jedno, na kt·re 

odpowiedŦ znajdowağa siň w 5. akapicie tekstu O godnoŜci. Ponad 74% piszŃcych poprawnie 

odczytağo treŜci zawarte w tym akapicie i uznağo, Ũe sŃ one odpowiedziŃ na pytanie Jakie 

wartoŜci sŃ podstawŃ naszej kultury? 

 

WŜr·d zadaŒ z zakresu I obszaru wymagaŒ, kt·rych rozwiŃzanie okazağo siň dla tegorocznych 

trzecioklasist·w umiarkowanie trudne, znalazğy siň m.in. zadania: 3., odnoszŃce siň do tekstu 

Barbary Skargi O godnoŜci, oraz 17. i 19. odnoszŃce siň do tekstu popularnonaukowego Jana 

BurzyŒskiego Rowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺ.  

 

W zadaniu 3. zdajŃcy powinni byli odwoğaĺ siň do fragmentu artykuğu O godnoŜci, w kt·rym 

autorka snuje refleksje na temat religijnych podwalin naszej wsp·ğczesnej kultury. Barbara 

Skarga stwierdza: W tej kulturze nigdy nie skrywano wiedzy o sğaboŜciach czğowieka (é). 

Przeciwnie, podkreŜlajŃc to wszystko, co mu grozi upadkiem i mağoŜciŃ, wskazuje siň drogň 

ku wartoŜciom (é). 63% gimnazjalist·w poprawnie odczytağo intencje autorki i wybrağo 

odpowiedŦ: ludzkie sğaboŜci sŃ bodŦcem do doskonalenia siň.  

 

RozwiŃzujŃc zadanie 19., odnoszŃce siň do tekstu Rowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺ, 

uczniowie rozstrzygali, co jest przyczynŃ wsp·ğczesnej tendencji do tworzenia czasownik·w 

odrzeczownikowych typu kawkowaĺ, rowerowaĺ. Poprawnej odpowiedzi udzieliğo 65% 

zdajŃcych. Okoğo 19% piszŃcych wywnioskowağo, biorŃc pod uwagň przesğanki zawarte  

w tekŜcie, Ũe uŨytkownicy jňzyka polskiego dŃŨŃ w ten spos·b do ujednolicania form 

jňzykowych. Ci uczniowie nie wziňli pod uwagň faktu, Ũe formy powstağe wedğug wzorc·w 
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jňzykowych wğaŜciwych anglojňzycznej kulturze stajŃ siň alternatywne do juŨ istniejŃcych, 

rodzimych, co sprzyja urozmaiceniu zasob·w jňzykowych. Zadanie 17. natomiast wymagağo 

od piszŃcych wyszukania w tym samym tekŜcie odpowiednich informacji  

i powiŃzania ich ze sobŃ w taki spos·b, aby m·c okreŜliĺ stanowisko autora tekstu wobec 

opisywanych przez niego tendencji jňzykowych. Poprawnie rozwiŃzağo to zadanie okoğo 59% 

uczni·w, natomiast 34% zdajŃcych oceniğo zdanie Autor wyraŨa sprzeciw wobec zmian 

zachodzŃcych we wsp·ğczesnym jňzyku polskim jako prawdziwe. Tymczasem Jan BurzyŒski 

zwr·ciğ uwagň na Ŝcisğy zwiŃzek miňdzy kierunkiem zmian w polszczyŦnie a najnowszymi 

przemianami kulturowymi. Uznağ dŃŨenie do ekonomizacji jňzyka za naturalnŃ konsekwencjň 

zwiňkszenia tempa Ũycia i upowszechnienia elektronicznej komunikacji. To przekonanie 

wyraziğ w stwierdzeniu: ŧyjemy w takich czasach, w kt·rych czas mamy juŨ jedynie na 

uŨywanie czasownik·w.  

 

Najwiňcej trudnoŜci tegorocznym gimnazjalistom sprawiğo zadanie 20., za pomocŃ kt·rego 

sprawdzano poziom opanowania wiadomoŜci i umiejňtnoŜci w zakresie ŜwiadomoŜci 

jňzykowej. Zadaniem uczni·w byğo wskazanie wyrazu, w kt·rym zastosowany formant peğni 

tň samŃ funkcjň co formant w wyrazie Ăneologistaò. Powinni oni zatem wybraĺ wyraz,  

w kt·rym formant nazywa wykonawcň czynnoŜci. Zadanie poprawnie rozwiŃzağo 38% 

uczni·w. Odpowiedzi kosmita oraz wyboisty wskazağo po okoğo 18% zdajŃcych. Natomiast 

odpowiedŦ neon·wka wybrağo 25% tegorocznych gimnazjalist·w. Uznali oni, Ũe wyraz 

neologista oraz fonetycznie podobny do niego w nagğosie wyraz neon·wka utworzono za 

pomocŃ formant·w peğniŃcych takŃ samŃ funkcjň. Zatem znaczna czňŜĺ zdajŃcych nie 

potrafiğa w wyrazie neologista poprawnie wskazaĺ formantu -ista, za pomocŃ kt·rego od 

wyrazu podstawowego neologizm utworzono nazwň tw·rcy nowych sğ·w. Brak wiedzy  

o funkcji, jakŃ peğni ten formant, uniemoŨliwiğ zdajŃcym wskazanie nazwy innego 

wykonawcy czynnoŜci ï rzeŦbiarza, a wiňc wyrazu pochodnego utworzonego poprzez 

dodanie formantu -arz.  

 

Za zadania z II obszaru ï analiza i interpretacja tekst·w kultury ï uczniowie otrzymali 

Ŝrednio 77% punkt·w moŨliwych do uzyskania. Najliczniejsza grupa zdajŃcych (88%) 

zdobyğa punkt za wskazanie poprawnej odpowiedzi w zadaniu 6. Uczniowie ci trafnie ocenili 

pierwsze ze zdaŒ zamieszczonych w tabeli jako prawdziwe, a drugie ï jako fağszywe. Potrafili 

wiňc wskazaĺ funkcje zastosowanych w tekŜcie Barbary Skargi wypowiedzeŒ rozkazujŃcych  

i pytaŒ retorycznych. NiewğaŜciwej oceny prawdziwoŜci zar·wno pierwszego, jak i drugiego 

zdania (odpowiedŦ FP) dokonağo okoğo 2% zdajŃcych. 

 

Z kolei do umiarkowanie trudnych z zakresu analizy i interpretacji tekst·w kultury naleŨŃ 

zadania 13. i 14. odnoszŃce siň do wiersza Wyspa Jonasza Kofty. W zadaniu 13. uczniowie 

musieli rozpoznaĺ problematykň wiersza, rozwaŨajŃc prawdziwoŜĺ dw·ch stwierdzeŒ. 

Pierwsze ze zdaŒ, trafnie oddajŃce refleksjň zawartŃ w wierszu, uznağo za fağszywe ponad 9% 

zdajŃcych. Drugie, fağszywe stwierdzenie: Z wiersza wynika, Ũe czğowiek nieustannie dŃŨy do 

kontaktu z innymi oceniğo jako prawdziwe ponad 27% uczni·w, podczas gdy podmiot 

liryczny utworu Jonasza Kofty m·wi o ludzkiej samotnoŜci jako o najdroŨszym na Ŝwiecie 

towarze. Cağe zadanie poprawnie rozwiŃzağo okoğo 69% zdajŃcych.  

Kolejne, 14. zadanie poprawnie rozwiŃzağo niemal 64% uczni·w. Polegağo ono na wskazaniu 

odpowiedniego sformuğowania Kiedy siň szumem, tğumem, gwarem / Ludzkie skupiska 

ustokrotniŃ, a nastňpnie na okreŜleniu funkcji, jakŃ peğni ono w utworze (przenoŜnia). Okoğo 
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19% gimnazjalist·w nie potrafiğo rozpoznaĺ metafory w zacytowanym sformuğowaniu  

i wskazağo, Ũe jest to por·wnanie. 

 

UmiejňtnoŜci tegorocznych trzecioklasist·w z III obszaru ï tworzenie wypowiedzi ï byğy 

badane m.in. zadaniami otwartymi: kr·tkiej odpowiedzi (zadanie 21.) i rozszerzonej 

odpowiedzi (zadanie 22.).  

 

RozwiŃzujŃc zadanie kr·tkiej odpowiedzi, odnoszŃce siň do zamieszczonego w arkuszu 

artykuğu Rowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺ Jana BurzyŒskiego, gimnazjalista powinien 

wykazaĺ siň umiejňtnoŜciŃ argumentowania stanowiska zajňtego wobec problemu 

sformuğowanego w poleceniu. Uczniowie podejmujŃcy pr·bň rozwiŃzania tego zadania 

stawali siň uczestnikami dyskusji na temat: Czy dŃŨenie do skr·towoŜci w codziennym 

komunikowaniu siň jest zjawiskiem pozytywnym czy negatywnym? Powinni byli sformuğowaĺ 

dwa argumenty i w jednym z nich odwoğaĺ siň do tekstu Ŧr·dğowego, a w drugim ï do 

wğasnych obserwacji. Samo zajňcie przez ucznia stanowiska, chociaŨ nie byğo punktowane, 

stanowiğo warunek konieczny, aby rozwiŃzanie moŨna byğo oceniĺ na 1 punkt lub 2 punkty. 

Co waŨne, ta kr·tka wypowiedŦ argumentacyjna musiağa cechowaĺ siň wewnňtrznŃ 

sp·jnoŜciŃ i logikŃ, poniewaŨ dowodzenie swoich racji wymaga od autora konsekwencji, 

ŜciŜle powiŃzanej ze ŜwiadomoŜciŃ celu, do kt·rego zmierza. Za rozwiŃzanie tego zadania 

zdajŃcy mogli otrzymaĺ maksymalnie 2 punkty. Tegoroczni gimnazjaliŜci uzyskali za nie 

Ŝrednio 79% punkt·w moŨliwych do zdobycia. 

 

W czňŜci prac argument oparty na odwoğaniu do tekstu popularnonaukowego byğ poprzedzany 

podaniem tytuğu artykuğu lub nazwiska jego autora. Spora grupa uczni·w odwoğywağa siň 

jednak do tekstu Ŧr·dğowego w spos·b poŜredni, parafrazujŃc spostrzeŨenia autora, ujmujŃc je 

wğasnymi sğowami.  

W gronie piszŃcych byli zar·wno uczniowie dostrzegajŃcy wyğŃcznie zalety dŃŨenia do coraz 

wiňkszej skr·towoŜci wypowiedzi, jak i tacy, kt·rzy wyraŨali swoje obawy o standardy 

komunikowania siň ï o teraŦniejszoŜĺ i przyszğoŜĺ jňzyka polskiego. WŜr·d argument·w Ăna 

takò najczňŜciej formuğowano odpowiedzi dotyczŃce rozwoju jňzyka polskiego, podkreŜlajŃce 

aspekt wzbogacania rodzimego sğownictwa. Uczniowie wyraŨali aprobatň dla 

wieloznacznoŜci i wiňkszej uniwersalnoŜci nowych sğ·w w stosunku do zwrot·w 

zakorzenionych w jňzyku polskim. Z kolei krytycy tych zjawisk jňzykowych wskazywali na 

czňsto spotykany brak poprawnoŜci nowych sğ·w, na utrwalanie w ten spos·b zğych nawyk·w 

jňzykowych. WyraŨali niepok·j zwiŃzany z zaburzaniem codziennej komunikacji, w kt·rej 

kaŨdy z uczestnik·w ma innŃ ŜwiadomoŜĺ jňzykowŃ, a tylko jeden z nich jest zwolennikiem 

skr·towoŜci wypowiedzi. Uczniowie, kt·rzy zajňli takie stanowisko, uwaŨali czasowniki 

odrzeczownikowe za zbňdne udziwnienia. 

 

Zamieszczone poniŨej realizacje 1. i 2. sŃ przykğadami peğnych rozwiŃzaŒ zadania. Ich 

autorzy, zar·wno zwolennicy, jak i przeciwnicy omawianej tendencji jňzykowej, 

sformuğowali swoje stanowiska i uzasadnili je, podajŃc dwa argumenty; w jednym z nich 

odwoğywali siň do tekstu Jana BurzyŒskiego, w drugim nawiŃzywali do wğasnych 

doŜwiadczeŒ. KaŨde z tych rozwiŃzaŒ oceniono na 2 punkty.  
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Przykğad 1.  

DŃŨenie do skr·towoŜci w codziennym komunikowaniu siň jest zjawiskiem pozytywnym. Jak 

wspomniağ autor tekstu ĂRowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺò, oznacza to, Ũe jňzyk siň 

rozwija i uğatwia komunikowanie siň. Z wğasnych doŜwiadczeŒ mogň powiedzieĺ, Ũe uŨywanie 

skr·t·w w sferze wirtualnej pomaga zaoszczňdziĺ czas. Szybciej i wygodniej napisaĺ 

wiadomoŜĺ o mniejszej zawartoŜci sğ·w.  

 

Przykğad 2. 

Moim zdaniem dŃŨenie do skr·towoŜci w codziennym komunikowaniu siň jest zjawiskiem 

negatywnym, gdyŨ jest to zbyt mağo precyzyjna forma komunikacji miňdzyludzkiej, o czym 

wspomniağ Jan BurzyŒski w tekŜcie ĂRowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺò. UwaŨam 

r·wnieŨ, Ũe w ten spos·b zanika poprawna polszczyzna w naszym kraju, co jest w pewnym 

stopniu ujmŃ dla naszej kultury i jňzyka.  

 

Argumentem najczňŜciej przywoğywanym przez piszŃcych przeciwko opisywanemu w tekŜcie 

zjawisku jňzykowemu byğa obawa o skutecznoŜĺ komunikacji, podyktowana 

niejednoznacznoŜciŃ nowo tworzonych sğ·w, a co za tym idzie ï niejasnoŜciŃ wypowiedzi. 

Ilustruje to przykğad 3. (r·wnieŨ oceniony na 2 punkty), w kt·rym uczeŒ zwraca uwagň na 

fakt, Ũe takie neologizmy sŃ zrozumiağe zwykle dla nielicznej grupy uŨytkownik·w jňzyka, co 

powoduje swoiste Ăwykluczenieò czňŜci z nich z procesu skutecznej komunikacji. 

 

Przykğad 3. 

Wedğug mnie jest to zjawisko negatywne i udowodniň to poniŨszymi argumentami. Moim 

pierwszym argumentem bňdzie to, Ũe jeŨeli zwr·cilibyŜmy siň do kogoŜ sğowem 

Ăsamochodowaĺò, to odbiorca m·gğby siň nas spytaĺ, o co nam chodzi, poniewaŨ nie 

wiedziağby, czy mamy na myŜli to, Ũe siedzimy w samochodzie, czy teŨ szukamy jakiegoŜ 

samochodu, np. w internecie. M·j drugi argument to, Ũe tracimy znajomoŜĺ jňzyka i moŨemy 

p·Ŧniej nie wiedzieĺ, jak siň pisze dane sğowo czy zdanie. 

 

Uczniowie, udzielajŃc odpowiedzi na pytanie zawarte w zadaniu 21., mogli zajŃĺ stanowisko 

zar·wno za dŃŨeniem do skr·towoŜci, jak i przeciw temu zjawisku w codziennym 

komunikowaniu siň, pod warunkiem jednak, Ũe ta dwoistoŜĺ przekonaŒ byğa poparta logicznie 

sformuğowanymi argumentami. Autor poniŨszej realizacji zasygnalizowağ, Ũe dostrzega 

zar·wno negatywne, jak i pozytywne aspekty dŃŨenia do skr·towoŜci wypowiedzi,  

a nastňpnie logicznie uzasadniğ kaŨdŃ z opcji. Za swojŃ odpowiedŦ uczeŒ otrzymağ 2 punkty. 

 

Przykğad 4. 

DŃŨenie do skr·towoŜci w codziennym komunikowaniu siň jest zjawiskiem zar·wno 

negatywnym jak i pozytywnym. W moim pierwszym argumencie odniosň siň do tekstu 

ĂRowerowaĺ, teatrowaĺ czy kawkowaĺò Jana BurzyŒskiego. W tekŜcie BurzyŒski opisuje to, 

Ũe jeden utworzony wyraz moŨe oznaczaĺ kilka r·Ũnych rzeczy. Ten przykğad pokazuje, Ũe 

jeŨeli bňdziemy skracaĺ wiňkszoŜĺ wyraz·w to moŨe odbiorca nas nie zrozumieĺ. M·j 

nastňpny argument zaczerpnň z wğasnych obserwacji i doŜwiadczeŒ. Tak jak wiňkszoŜĺ 

mojego pokolenia bardzo czňsto komunikujň siň dziňki nowym telefonom komputerowym. 

Dziňki skr·towoŜci w tym przypadku moŨemy skr·ciĺ tekst do minimum. Mam nadziejň, Ũe 

udowodniğam to, iŨ skr·towoŜĺ w codziennym komunikowaniu siň nie jest tylko negatywna, 

ale r·wnieŨ pozytywna.  
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Okoğo 29% uczni·w posğuŨyğo siň tylko jednym argumentem do uzasadnienia swojego 

stanowiska.  

W niekt·rych pracach argument ten byğ rozbudowany i dodatkowo poparty przykğadem  

z tekstu (przykğad nr 5), w innych argument dotyczyğ tylko wğasnych przemyŜleŒ (przykğad  

nr 6). W obu przypadkach uczeŒ za swojŃ wypowiedŦ m·gğ otrzymaĺ jedynie 1 punkt.  

 

Przykğad 5. 

Moim zdaniem uŨywanie skr·t·w myŜlowych ma negatywny wpğyw na nasze komunikowanie 

siň. UwaŨam tak, poniewaŨ mogŃ zdarzyĺ siň r·Ũne sytuacje, kiedy moŨe dojŜĺ do zğego 

zrozumienia przekazu i w konsekwencji do nieporozumienia. Tego typu skr·ty jak 

Ăfejsbukowaĺò czy Ărowerowaĺò mogŃ byĺ zrozumiane tylko przez czňŜĺ spoğeczeŒstwa, co 

moŨe powodowaĺ trudnoŜci z porozumieniem siň.  

 

Przykğad 6.  

Moim zdaniem dŃŨenie do skr·towoŜci w codziennym komunikowaniu siň jest zjawiskiem 

negatywnym, poniewaŨ jeŨeli ludzie bňdŃ dŃŨyĺ do skr·towoŜci, to za kilkadziesiŃt lat nie 

bňdŃ znali wcale lub prawie wcale jňzyka polskiego, kt·rym obecnie m·wimy czy piszemy.  

 

Ani jednego punktu z dw·ch moŨliwych do zdobycia za napisanie kr·tkiego tekstu 

argumentacyjnego nie otrzymağo niemal 8% zdajŃcych. W tej grupie znaleŦli siň zar·wno 

uczniowie, kt·rzy nie podjňli pr·by rozwiŃzania zadania 21., jak i ci, kt·rzy pr·bowali 

rozwiŃzaĺ to zadanie, ale nie speğnili wymagaŒ koniecznych do uzyskania 1 punktu. 

Warunkiem koniecznym realizacji zadania kr·tkiej wypowiedzi o charakterze 

argumentacyjnym jest zajňcie stanowiska, ponadto logiczne odwoğanie do polecenia  

i zachowanie dyscypliny myŜlenia. Uczniowie, kt·rzy nie sprecyzowali swojej opinii na temat 

problemu przywoğanego w poleceniu, nie zrozumieli polecenia, np. niewğaŜciwie 

zinterpretowali sğowo skr·towoŜĺ lub tylko sformuğowali stanowisko, ale nie poparli go 

argumentami, otrzymywali 0 punkt·w. 

Zamieszczone poniŨej wypowiedzi 7., 8. i 9. sŃ przykğadami takich rozwiŃzaŒ. 

 

Przykğad 7. 

Skr·towoŜĺ moŨna uŨyĺ do komunikowania siň poprzez pisanie kr·tkich list·w, esemes·w lub 

rozmawianie przez telefon, by pytaĺ siň o coŜ.  

 

Przykğad 8. 

DŃŨenie do skr·towoŜci jest negatywne, poniewaŨ sport to zdrowie i najlepiej wybieraĺ siň na 

rower na dğugie wycieczki a drugi argument wezmň z Ũycia codziennego ï dğugi spacer daje 

duŨo energii do Ũycia wiňc gdy idň do szkoğy, to dğuŨszŃ drogŃ.  

 

Przykğad 9. 

DŃŨenie do skr·towoŜci w codziennym komunikowaniu siň nie jest zjawiskiem pozytywnym  

a negatywnym.  

 

W uczniowskich realizacjach kr·tkiej wypowiedzi argumentacyjnej egzaminatorzy 

niejednokrotnie stwierdzali brak dbağoŜci uczni·w o wğaŜciwŃ budowň kaŨdego z dw·ch 

argument·w. ZdajŃcy pozostawiali odbiorcy rozstrzygniňcie, kt·ry z argument·w stanowi 

nawiŃzanie do tekstu Jana BurzyŒskiego, a kt·ry jest inspirowany wğasnymi obserwacjami 
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autora wypowiedzi ï taki spos·b dowodzenia wskazywağ na niewiedzň uczni·w dotyczŃcŃ 

struktury argumentu.  

 

W ramach zadania rozszerzonej odpowiedzi (zadanie 22.) tegoroczni trzecioklasiŜci 

redagowali charakterystykň bohatera literackiego, kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie 

wartoŜciŃ, dokonujŃc Ũyciowego wyboru. Uczniowie musieli wykazaĺ siň umiejňtnoŜciŃ 

tworzenia sp·jnej pod wzglňdem logicznym i skğadniowym wypowiedzi pisemnej na zadany 

temat, dostosowujŃc styl jňzyka do wymog·w gatunku, z zachowaniem poprawnoŜci 

jňzykowej, ortograficznej i interpunkcyjnej. MaksymalnŃ liczbň 10 punkt·w za zredagowanie 

rozszerzonej wypowiedzi uzyskağo okoğo 4% uczni·w koŒczŃcych gimnazjum. średni wynik 

uzyskany przez zdajŃcych za to zadanie wyni·sğ 52% punkt·w moŨliwych do zdobycia, 

zatem zredagowanie charakterystyki okazağo siň dla uczni·w zadaniem umiarkowanie 

trudnym.  

 

Forma charakterystyki  

Z uwagi na merytoryczne warunki zawarte w poleceniu uczeŒ nie m·gğ siň skupiĺ jedynie na 

wypeğnieniu formalnych wymog·w charakterystyki. Powielenie typowego planu 

charakterystyki (1. zaprezentowanie bohatera, 2. opis jego wyglŃdu zewnňtrznego,  

3. przedstawienie wielu r·Ũnych cech charakteru, 4. podanie przykğad·w postaw i zachowaŒ, 

5. ocena postaci) oznaczağoby, Ũe uczeŒ nie odnosi siň w peğni do polecenia. Od 

trzecioklasisty oczekiwano, Ũe wybierze swojego bohatera w spos·b celowy i zaprezentuje 

go, uwzglňdniajŃc wszystkie wymogi tematu. UczeŒ musiağ w tym celu wykorzystaĺ 

funkcjonalnie takŨe elementy innych form wypowiedzi, np. streszczenia czy opisu (postaci, 

sytuacji). PoniewaŨ w rzeczowy spos·b dowodziğ, Ũe dob·r bohatera dokonany przez niego 

jest sğuszny, wprowadzağ do charakterystyki elementy wywodu argumentacyjnego. JeŜli 

uczniowi zdarzağo siň zaburzyĺ formalne wymogi tematu, a co za tym idzie ï kompozycjň 

pracy ï to zwykle z powodu niefunkcjonalnego, niecelowego streszczania zbyt obszernych 

fragment·w lektury lub wrňcz relacjonowania w cağoŜci, bez dokonania selekcji, los·w 

bohatera. Polecenie pomagağo uczniowi ukierunkowaĺ myŜlenie o postaci: miağ to byĺ 

bohater podporzŃdkowujŃcy swoje Ũycie, decyzje, wybory najcenniejszej dla siebie wartoŜci. 

NajczňŜciej nie miağ znaczenia wyglŃd bohatera, lecz te jego cechy charakteru, kt·re wiŃzağy 

siň z podjňtymi przez niego wyborami oraz wartoŜciŃ, kt·rej sğuŨyğ. Zadaniem ucznia byğo 

wiňc takie zaprezentowanie postaci i jej cech wewnňtrznych oraz zachowaŒ, aby potwierdziĺ, 

Ũe okreŜlona wartoŜĺ byğa najwaŨniejsza dla bohatera, gdy dokonywağ Ũyciowego wyboru. 

Dobra realizacja tematu stanowiğa kompilacjň charakterystyki z wypowiedziŃ argumentacyjnŃ 

podporzŃdkowanŃ tematowi. Taka wğaŜnie argumentacja ï dopeğniajŃca charakterystykň 

ukierunkowanŃ zgodnie z tematem ï byğa uznawana za argumentacjň trafnŃ i wnikliwŃ, 

uzasadniajŃcŃ sğusznoŜĺ opinii piszŃcego. 

 

Dob·r bohatera literackiego  

PiszŃcym pozostawiono swobodň w kwestii doboru postaci literackich; nie musieli to byĺ 

bohaterowie lektur szkolnych. Uczniowie jednak najchňtniej odwoğywali siň do postaci 

doskonale im znanych z lekcji jňzyka polskiego. NajczňŜciej charakteryzowali bohater·w 

Kamieni na szaniec Aleksandra KamiŒskiego. Przywoğywali r·wnieŨ takie postacie jak: 

Antygona, Zbyszko z BogdaŒca, Andrzej Kmicic, Romeo Montecchi, Stanisğawa Bozowska, 

Santiago, Marcin Borowicz, Ernest Nemeczek, Ebeneezer Scrooge czy Stanisğaw Tarkowski. 

ZdajŃcy charakteryzowali takŨe postacie fantastyczne ï byli to np.: Bilbo Baggins, Herkules, 

Geralt z Rivii, Harry Potter, Joachim Lwie Serce, Percy Jackson czy Mağy KsiŃŨň. 
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NajwaŨniejsza dla bohatera wartoŜĺ i dokonywanie przez niego wyboru 

Polecenie do zadania 22. obligowağo ucznia do przemyŜlanego, trafnego wyboru bohatera 

literackiego; musiağ nim byĺ ktoŜ, kto podejmujŃc najistotniejszŃ ŨyciowŃ decyzjň, kierowağ 

siň waŨnŃ dla siebie wartoŜciŃ ï tym, co najbardziej ceniğ. UczeŒ musiağ skupiĺ siň na analizie 

motyw·w postňpowania wybranego bohatera, a wyjaŜniajŃc je, odwoğaĺ siň do przykğad·w 

zachowaŒ, sytuacji i cech charakteru postaci. 

 

Uczniowie snuli rozwaŨania nad rozmaitymi wartoŜciami, kt·re byğy najwaŨniejsze dla 

bohater·w literackich. WŜr·d nich wskazywali zar·wno uniwersalne wartoŜci ludzkie 

(godnoŜĺ czğowieka, dobro, altruizm, pok·j, przyjaŦŒ, miğoŜĺ), jak i wartoŜci waŨne jedynie 

dla wybranego bohatera ï duchowe (samotnoŜĺ i spok·j, jak w przypadku Bilbo Bagginsa  

z ksiŃŨki Hobbit, czyli tam i z powrotem J.R.R. Tolkiena) czy materialne. 

 

W pracach uczniowskich pojawiğy siň postacie szlachetnych bohater·w, poŜwiňcajŃcych 

swoje Ũycie lub rezygnujŃcych z wğasnego dobra dla innych. Byli to m.in. Antygona z tragedii 

Sofoklesa, Winicjusz z Quo vadis Henryka Sienkiewicza, sir Lancelot z ksiŃŨki Kr·l Artur  

i rycerze OkrŃgğego Stoğu Rogera L. Greena, Stanisğawa Bozowska z noweli Siğaczka Stefana 

ŧeromskiego, Old Shatterhand z powieŜci Karola Maya, Tris Prior, bohaterka trylogii 

Niezgodna Veroniki Roth. 

 

Uczniowie wskazywali takŨe godnych podziwu bohater·w podejmujŃcych decyzje dotyczŃce 

wyğŃcznie wğasnego losu, np. Achillesa ï bohatera Iliady Homera, Santiago z noweli Stary 

czğowiek i morze Ernesta Hemingwaya, Neila Perry`ego z powieŜci Stowarzyszenie umarğych 

poet·w Nancy H. Kleinbaum, Oskara ï bohatera opowiadania Oskar i pani R·Ũa £rica-

Emmanuela Schmitta. 

 

Nie zawsze to, co stanowi wartoŜĺ dla bohater·w literackich zaprezentowanych  

w wypracowaniach uczniowskich, jest powszechnie uznawane za wartoŜciowe i godne 

naŜladowania. Dotyczy to np. Balladyny ï bohaterki tragedii Juliusza Sğowackiego czy 

Harpagona ï tytuğowego bohatera komedii SkŃpiec Moliera. ŧŃdza zdobycia wğadzy  

i bogactwa za wszelkŃ cenň to uczucia charakterystyczne dla tych postaci, obsesyjnie 

podporzŃdkowujŃcych cağe swoje Ũycie i wszystkie wybory swoim ĂwartoŜciomò, bez kt·rych 

nie wyobraŨajŃ sobie Ũycia. Postawy tych bohater·w na pewno nie zyskujŃ aprobaty 

czytelnik·w, niemniej decyzja uczni·w o wykorzystaniu ich w swoich rozwaŨaniach byğa  

w peğni uzasadniona. 

 

TreŜĺ 

UczeŒ m·gğ uzyskaĺ maksymalnie 4 punkty za realizacjň tego kryterium, o ile w swojej 

wypowiedzi wyczerpağ wymagania tematu ï uwzglňdniğ nastňpujŃce kluczowe elementy 

zawarte w poleceniu: formň charakterystyki, wyb·r bohatera literackiego oraz koniecznoŜĺ 

ukazania najwaŨniejszej dla niego wartoŜci, kt·rŃ kierowağ siň on, dokonujŃc Ũyciowego 

wyboru. Ponadto zdajŃcy powinien byğ zawrzeĺ w swojej wypowiedzi trafnŃ i wnikliwŃ 

argumentacjň oraz ocenň charakteryzowanej postaci wraz z uzasadnieniem. MaksymalnŃ 

liczbň punkt·w za realizacjň tego kryterium zdobyğo niemal 12% gimnazjalist·w.  

http://lubimyczytac.pl/autor/33571/roger-lancelyn-green
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PoniŨej zamieszczono przykğady prac, w kt·rych uczniowie posğuŨyli siň trafnŃ i wnikliwŃ 

argumentacjŃ (przykğad 1. i przykğad 2.). 

 

Przykğad 1. 

 

Frodo Baggins byğ gğ·wnym bohaterem powieŜci pt. ĂWğadca pierŜcieniò J.R.R. Tolkiena. 

Gdy Frodo zdecydowağ siň zniszczyĺ pierŜcieŒ, wyzwolenie Ŝwiata z jego mocy stağo siň dla 

niego najwaŨniejszŃ wartoŜciŃ, kt·rŃ kierowağ siň do samego koŒca wyprawy. Wtedy to 

musiağ podjŃĺ Ũyciowy wyb·r ï zniszczyĺ pierŜcieŒ czy zachowaĺ go dla siebie. 

Ten hobbit nie wyr·Ũniağ siň wyglŃdem spoŜr·d innych hobbit·w. Byğ niewysoki, miağ krňcone 

wğosy i charakterystyczne, duŨe stopy. Mimo to byğ wyjŃtkowy. Jego zadanie polegağo na 

zniszczeniu legendarnego pierŜcienia posiadajŃcego wielkŃ moc w Mordorze, czyli krainie 

ork·w, w kt·rej ten skarb powstağ.  

Frodo wykazağ siň ogromnŃ odwagŃ juŨ w momencie, gdy zdecydowağ siň na wyprawň. 

Dobrze wiedziağ, Ũe moc pierŜcienia sprawi, iŨ z kaŨdym dniem bňdzie mu ciňŨej. Wiedziağ teŨ, 

Ũe niejeden mieszkaniec śr·dziemia pragnie go mieĺ, by staĺ siň najpotňŨniejszym wğadcŃ na 

Ŝwiecie. 

Frodo nie byğ bezduszny jak wielu wojownik·w. Ulitowağ siň nad Golumem i pozwoliğ mu 

wňdrowaĺ z nim mimo sprzeciwu kompana. Gdy dotarğ wreszcie do celu, jego ostatnim 

zadaniem byğo wrzucenie pierŜcienia do lawy. Miağ wyb·r. M·gğ uwolniĺ Ŝwiat od mocy 

dziağania pozornie niewinnego skarbu lub zachowaĺ go tylko dla siebie i staĺ siň 

najsilniejszym na Ŝwiecie. W chwili Ũyciowego wyboru udowodniğ, Ũe najwaŨniejsze sŃ dla 

niego losy Ŝwiata i mimo ogromnego trudu zniszczyğ pierŜcieŒ. Wszyscy byli dla niego peğni 

podziwu, lecz Frodo nie czuğ siň wielkim bohaterem. Byğ na to zbyt skromny. Cieszyğ siň 

jedynie, Ũe moŨe wr·ciĺ do domu. 

Mimo wielu trud·w i przeszk·d Baggins wypeğniğ swojŃ wyjŃtkowŃ misjň, a jeszcze poznağ 

nowych przyjaci·ğ. UwaŨam, Ũe podoğağ ogromnej odpowiedzialnoŜci, kt·ra ciŃŨyğa na nim  

i podziwiam go za to, Ũe dziňki silnemu charakterowi osiŃgnŃğ sw·j cel. 

 

Przykğad 2. 

 

PostaciŃ, kt·rŃ chciağbym opisaĺ, jest Andrzej Kmicic ï gğ·wny bohater powieŜci Henryka 

Sienkiewicza zatytuğowanej ĂPotopò. 

Byğ to czğowiek niespoŨytej siğy i wytrwağoŜci, czego dağ dow·d, gdy byğ torturowany po 

pochwyceniu przez Szwed·w podczas oblňŨenia Jasnej G·ry. Znalazğ siň w beznadziejnej 

sytuacji, ale siň nie ugiŃğ i nie okazağ sğaboŜci wrogom. 

Andrzej Kmicic to bez wŃtpienia czğowiek, kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie 

wartoŜciŃ wtedy, gdy dokonywağ Ũyciowego wyboru. Dağ tego dow·d, gdy przedğoŨyğ miğoŜĺ 

do ojczyzny nad osobiste interesy i mimo nadawanych mu licznych zaszczyt·w odstŃpiğ od 

zdrajcy ï Janusza Radziwiğğa i zdecydowağ siň przystŃpiĺ do prawego wğadcy 

Rzeczypospolitej ï Jana Kazimierza.  

Andrzej Kmicic byğ czğowiekiem, kt·ry potrafiğ r·wnieŨ przedğoŨyĺ dobro przyjaci·ğ nad swojŃ 

godnoŜĺ. Dowodem tego jest ukorzenie siň Kmicica przed ksiňciem Bogusğawem w celu 

odzyskania z niewoli swojego wachmistrza ï Soroki. 

Kolejnym Ŝwiadectwem kierowania siň wybranymi przez siebie wartoŜciami przez Andrzeja 

Kmicica jest wyb·r miňdzy dobrem ojczyzny a sprawami miğosnymi wtedy, gdy zdecydowağ siň 

posğuchaĺ nakazu Stefana Czarnieckiego i ciŃgnŃĺ ze swoim czambuğem na poğudnie w celu 

obrony swojej ojczyzny, mimo Ũe miağ moŨliwoŜĺ spotkania siň ze swojŃ ukochanŃ OleŒkŃ. 

Dağ tym r·wnieŨ dow·d bezgranicznego oddania sprawie wolnoŜci kraju. 
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Postaĺ ta jest dla mnie inspiracjŃ do przedkğadania dobra ojczyzny nad dobro wğasne. 

Bohater ukazuje to w niesamowity spos·b, nie ma sobie r·wnych, czym wzbudza m·j podziw. 

Chciağbym kiedyŜ spotkaĺ kogoŜ takiego w codziennym Ũyciu. 

 

Tegoroczni trzecioklasiŜci mieli ŜwiadomoŜĺ, Ũe charakterystykň naleŨy podsumowaĺ ocenŃ 

bohatera. Uog·lnienie czy refleksja dotyczŃce charakteryzowanej postaci uzasadniağy 

przyznanie 4 punkt·w za cağŃ realizacjň. JeŨeli uczeŒ w swojej pracy dokonağ oceny 

charakteryzowanej postaci bez uzasadnienia i powtarzağ jedynie swoje wczeŜniejsze 

stwierdzenia dotyczŃce opisywanej postaci, np. ze wstňpu pracy, m·gğ otrzymaĺ maksymalnie 

3 punkty za realizacjň tego kryterium.  

 

 

PoniŨej zamieszczono przykğad pracy ocenionej na 3 punkty ï z formalnym podsumowaniem 

wypowiedzi. 

 

Przykğad 3. 

 

Antygona jest bohaterkŃ tragedii Sofoklesa pt. ĂAntygonaò. Akcja owej tragedii rozgrywa siň  

w staroŨytnych Tebach rzŃdzonych przez kr·la Kreona. 

JakiŜ czas temu rozgrywağa siň tam wojna pomiňdzy dwoma braĺmi ï Eteoklesem, kt·ry 

rzŃdziğ Tebami, oraz Polinejkesem, kt·ry Teby najechağ. Obaj zginňli w bratob·jczej walce, 

lecz tylko Eteokles zostağ pochowany z naleŨytym szacunkiem. Kreon zakazağ pogrzebu 

drugiego brata. Antygona, kt·ra jest siostrŃ obu braci, staje przed dramatycznym wyborem: 

pochowaĺ brata i naraziĺ siň na gniew kr·la, czy nie zrobiĺ tego. Bňdzie to sprzeczne z wolŃ 

bog·w. 

Antygona jest mğodŃ, piňknŃ dziewczynŃ oraz narzeczonŃ Hajmona ï syna Kreona. 

Charakteryzuje siň poboŨnoŜciŃ i posğuszeŒstwem wobec woli bog·w. To wğaŜnie te dwie 

wartoŜci sprawiğy, Ũe postanowiğa zğamaĺ jednak zakaz kr·la i pochowaĺ zabitego brata. 

Wielekroĺ bardziej bağa siň potňgi bog·w, niŨ potňgi czğowieka. 

InnŃ charakterystycznŃ cechŃ dla Antygony jest odwaga. Mimo, Ũe wiedziağa, co bňdzie jŃ 

czekaĺ za zğamanie prawa, zdecydowağa siň to zrobiĺ. Wiedziağa bowiem, Ũe jej sprawa byğa 

sğuszna.  

OstatniŃ cechŃ Antygony, kt·ra uwydatnia siň w tragedii, jest jej bezkompromisowoŜĺ. 

Podczas rozmowy ze swojŃ siostrŃ IsmenŃ nie chciağa przyjŃĺ jej rad, co mogğoby ocaliĺ 

Antygonň od Ŝmierci. 

PodsumowujŃc, Antygona dla wielu ludzi moŨe byĺ dziŜ przykğadem odwagi i poboŨnoŜci. 

 

Z kolei argumentacjŃ prostŃ (ocenianŃ na 2 punkty) posğuŨyli siň uczniowie, kt·rzy 

wybranych przez siebie bohater·w zaprezentowali w spos·b og·lnikowy. Powierzchownie 

odnieŜli siň do problemu zawartego w temacie, nie pogğňbiajŃc go, a jedynie sygnalizujŃc.  

Z analizy wynik·w tegorocznego egzaminu moŨna wywnioskowaĺ, Ũe takŃ argumentacjŃ 

posğuŨyğo siň okoğo 32% gimnazjalist·w. 

 

W pracy zamieszczonej poniŨej uczeŒ zawarğ informacje o cechach charakteru wybranego 

bohatera, lecz bez pogğňbienia argumentacji. 
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Przykğad 4.  

 

Tadeusz Zawadzki jest jednym z gğ·wnych bohater·w ksiŃŨki ĂKamienie na Szaniecò 

autorstwa Aleksandra KamiŒskiego. Znany jest r·wnieŨ pod pseudonimem ĂZoŜkaò. Jest 

mğodym mieszkaŒcem Warszawy. 

Tadeusz posiada kr·tkie, jasne wğosy oraz duŨe, ciemne oczy. Jest wysoki i ma sportowŃ 

sylwetkň. Jego codzienny ubi·r stanowi mundur lub ubrania w ciemnych kolorach. 

Bohater ten jest niezwykle lojalny i wierny wobec swoich przyjaci·ğ oraz ojczyzny. WğaŜnie 

tym kierowağ siň, kiedy podejmowağ decyzjň o walce z wrogami Polski. Odznacza siň r·wnieŨ 

odwagŃ. Nie bağ siň iŜĺ na wojnň, nawet z ryzykiem Ŝmierci. Jest r·wnieŨ bardzo ambitny  

i posiada zdolnoŜci przyw·dcze. Kierowağ wieloma oddziağami w codziennych potyczkach,  

i zawsze walczyğ do koŒca. 

PodsumowujŃc, Tadeusz Zawadzki posiada wiele dobrych cech. Sprawia to, Ũe jest godnym 

wzorem do naŜladowania, a takŨe wielkim bohaterem. 

 

Pr·bň argumentacji podjňğo niecağe 19% zdajŃcych ï tylko formalnie wskazali oni, np. we 

wstňpie czy w zakoŒczeniu, wartoŜĺ, kt·ra byğa najwaŨniejsza dla bohatera, gdy dokonywağ 

Ũyciowego wyboru. 

Prac niespeğniajŃcych podstawowych wymagaŒ zawartych w temacie byğo ponad 15%. Ich 

autorzy nie uwzglňdnili jednego z kluczowych aspekt·w: napisali wypowiedŦ w innej formie 

niŨ charakterystyka, wskazali bohatera nieliterackiego lub nie odnieŜli siň do najwaŨniejszej 

w Ũyciu bohatera wartoŜci, decydujŃcej o dokonywaniu wybor·w przez niego. Prace takie 

zostağy ocenione na 0 punkt·w. 

 

PoniŨej zamieszczono przykğady takich prac. Przykğad 5. to praca, w kt·rej uczeŒ napisağ 

streszczenie los·w bohatera Oskara i pani R·Ũy £rica-Emmanuela Schmitta zamiast 

zredagowaĺ charakterystykň. Przykğad 6. natomiast to praca, w kt·rej uczeŒ nie nawiŃzağ do 

innych podstawowych wymog·w tematu ï wartoŜci najwaŨniejszej dla bohatera podczas 

dokonywania przez niego Ũyciowego wyboru. 

 

Przykğad 5. 

 

Postaĺ opisywana przeze mnie bňdzie Oskar z powieŜci ĂOskar i Pani R·Ũaò. 

Oskar jest bardzo mğodym chğopcem, kt·rego spotkağo nieszczňŜcie w swoim Ũyciu. 

Zachorowağ na ciňŨkŃ chorobň do wyleczenia Ăbiağaczkňò. Chğopiec nie byğ za wysoki jak na 

szeŜciolatka, byğ podobny do koleg·w ze szpitala. Nie miağ wğos·w z powodu swojej choroby, 

miağ szczuplutkŃ twarz i niebieskie oczy. 

Kiedy trafiğ do szpitala, zaopiekowağa siň nim Pani R·Ũa, wychodziğa z nim na spacery do 

lasu by siň pomodliĺ o jego zdrowie. 

Oskar w szpitalu poznağ dziewczynň, kt·ra byğŃ teŨ chora na biağaczkň. Z poczŃtku ich 

znajomoŜci siň zakolegowali, aŨ do pewnego czasu kiedy Oskar siň w niej zakochağ. 

Kiedy chory chğopiec dowiedziağ siň, Ũe zostağo mu dziesiňĺ dni Ũycia, postanowiğ wziŃĺ Ŝlub  

z dziewczynŃ kt·rŃ poznağ w szpitalu. Dziewczynka siň zgodziğa zostaĺ jego ŨonŃ i Ũyli jak 

szczňŜliwe mağŨeŒstwo. 
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Przykğad 6. 

 

Bohaterem ksiŃŨki A. de Saint Exuperôego pt.: ĂMağy KsiŃŨňò, jest wğaŜnie mağy KsiŃŨň. Ta 

postaĺ idealnie pasuje do tematu tej pracy. 

Mağy KsiŃŨň to mğody chğopiec, szczupğy i drobny. Na pierwszy rzut oka widaĺ jego piňkne, 

rozwiane blond wğosy. Ma on delikatnŃ i mğodzieŒczŃ twarz, kt·rŃ zdobiŃ bğňkitne oczy. 

Bohater ksiŃŨki Exuperôego, mimo wieku, to bardzo mŃdry chğopiec. Wszystko czego siň 

nauczyğ, czy dowiedziağ, to tylko dziňki sobie. Jest bardzo uparty i zawsze zrobi to co 

zaplanuje. Nie moŨna r·wnieŨ zapomnieĺ o jego wraŨliwoŜci. Musi byĺ r·wnieŨ odwaŨny, 

skoro udağo mu siň zawňdrowaĺ w gğŃb siebie i odkryĺ siebie samego. 

Mağy KsiŃŨň to wspaniağa postaĺ. Bardzo wiele nauczyğam siň od niego. Nauczyğam siň, Ũe 

dobrze widzi siň tylko sercem i, Ũe w Ũyciu naleŨy kierowaĺ siň wartoŜciami, kt·re uwaŨasz za 

najwaŨniejsze. 

 

Uczniowie podejmowali r·wnieŨ pr·bň scharakteryzowania postaci, kt·rych nie udağo siň 

zidentyfikowaĺ jako bohater·w literackich (brak tytuğu ksiŃŨki, imienia i nazwiska bohatera). 

PoniŨej ï przykğad takiej wğaŜnie realizacji, r·wnieŨ ocenionej na 0 punkt·w. 

 

Przykğad 7. 

 

Bohater, kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie wartoŜciŃ, to taki, kt·ry jest uwaŨany za 

najwaŨniejszego, pewnego siebie i innych, swojŃ postawŃ wzbudza uŜmiech. Otoczenie,  

w kt·rym przebywa ma pewnoŜĺ do zaufania. Nie miağ on w sobie Ũadnej wğadzy, jak i teŨ 

dostatk·w, ale mimo tego nie poddawağ siň. Byğ bardzo odpowiedzialny za swoje czyny. Ma w 

sobie bardzo duŨe poczucie chumoru. Jego wartoŜciami to sŃ: pewno siebie dobro i szczera 

prawda. Dla niego w Ũyciu najwiňkszŃ wartoŜciŃ byğ czğowiek, a wiňc jest to taki, kt·ry ma w 

sobie jakŃŜ wartoŜĺ. Wszyscy, kt·rzy ŨyjŃ na Ŝwiecie, zawsze dokonujŃ jakiegokolwiek 

wyboru. 

NajwaŨniejszym w Ũyciu jest to, aby nie kğamaĺ i byĺ szczerym. Na miejscu bohatera trzeba 

postňpowaĺ tak jak on siň zachowuje, przynajmniej siň staraĺ. 

 

TrzecioklasiŜci przywoğujŃcy samodzielnie wybrane utwory literackie musieli wykazaĺ siň 

ŜwietnŃ znajomoŜciŃ ich treŜci. Bğňdy ŜwiadczŃce o nieznajomoŜci tekst·w traktowano jako 

naruszenie poprawnoŜci merytorycznej; byğy to m.in. bğňdy dotyczŃce rodzaj·w i gatunk·w 

literackich, tytuğ·w, imion i nazwisk autor·w oraz bohater·w przywoğanych tekst·w, a takŨe 

przebiegu wydarzeŒ w utworze. Powodowağy one obniŨenie oceny o jeden poziom  

w kryterium dotyczŃcym treŜci. Podobne byğy konsekwencje popeğniania bğňd·w rzeczowych 

zakğ·cajŃcych logikň wypowiedzi. 

 

Analiza przykğadowych uczniowskich realizacji zadania 22. moŨe stanowiĺ punkt wyjŜcia do 

wnioskowania o poziomie osiŃgniňĺ trzecioklasist·w w pozostağych aspektach oceny 

rozszerzonej odpowiedzi, tj. umiejňtnoŜci budowania uporzŃdkowanego i sp·jnego tekstu, 

posğugiwania siň stylem dostosowanym do formy wypowiedzi i jňzykiem zgodnym  

z obowiŃzujŃcymi normami oraz pisania z zachowaniem zasad ortografii i interpunkcji.  
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Segmentacja  

KonsekwentnŃ i celowŃ segmentacjň tekstu, zgodnŃ z wymogami formy wypowiedzi, 

zastosowağo 78% piszŃcych. Wykazali siň oni dobrym opanowaniem umiejňtnoŜci 

komponowania wypowiedzi sp·jnej i uporzŃdkowanej zar·wno zewnňtrznie, jak  

i wewnňtrznie. Ci uczniowie umieli przeprowadziĺ podziağ zewnňtrzny odzwierciedlajŃcy 

logikň wewnňtrznej struktury pracy. Stosowali tradycyjne wciňcia akapitowe lub interlinie,  

a czasem dzielili swoje wypowiedzi na bloki treŜciowe. Pamiňtali o zasadzie tr·jdzielnoŜci 

kompozycji, zachowywali takŨe wğaŜciwe proporcje miňdzy wyodrňbnionymi czňŜciami 

pracy. Taka wğaŜnie organizacja wypowiedzi, wyraŨona graficznie i skğadniowo, jest 

niezbňdna dla jasnego i funkcjonalnego przedstawienia realizacji tematu. W okoğo 20% prac 

wystŃpiğa segmentacja przypadkowa lub nie byğo jej wcale. 

 

PoprawnoŜĺ stylistyczna i jňzykowa 

Znaczna wiňkszoŜĺ zdajŃcych, bo aŨ 83%, poradziğa sobie z dostosowaniem stylu wypowiedzi 

pisemnej do gatunku, w kt·rym siň wypowiada, za co otrzymali oni 1 punkt moŨliwy do 

zdobycia. Uczniowie konsekwentnie posğugiwali siň stosownym stylem, dobierali Ŝrodki 

jňzykowe w spos·b celowy i adekwatny do formy charakterystyki, realizowanego tematu  

i intencji swojej wypowiedzi. Przestrzegali zasad obowiŃzujŃcych przy posğugiwaniu siň 

odmianŃ pisanŃ jňzyka. JeŜli wprowadzali do swojej wypowiedzi sğownictwo typowe dla 

innego stylu, np. jňzyka potocznego, to w spos·b funkcjonalny ï w celu zaprezentowania 

swoistego sposobu wypowiadania siň bohatera literackiego. 

W okoğo 17% prac piszŃcy posğugiwali siň stylem niestosownym, niejednolitym, 

niefunkcjonalnie mieszali r·Ũne style, np. w ich wypowiedziach pojawiağy siň konstrukcje  

z jňzyka potocznego, nadmierna metaforyka, a nawet wulgaryzmy. 

W zaprezentowanym poniŨej fragmencie pracy widoczny jest problem z zastosowaniem 

wğaŜciwego stylu; wpğynňğo to takŨe na zaburzenie formy wypowiedzi. 

 

Balladyna 

Miağa wğosy koloru brŃzowego 

Wzrost okoğo 165 cm 

Dosyĺ szczupğa 

Bardzo ğadna 

Balladyna byğa zazdrosnŃ, kğamliwŃ dziewczynkŃ. Miağa siostrň o imieniu Alina. Balladyna 

kierowağa siň tym, Ũe myŜlağa o sobie. Byğa egoistkŃ. Wykorzystywağa (é) 

 

TrudnoŜĺ piszŃcym sprawiağo zachowanie jednorodnoŜci stylistycznej, dlatego w niekt·rych 

wypowiedziach zdarzağy siň elementy opowiadania czy streszczenia. W pracach tych 

zwracağy uwagň formuğy, np. pewnego dniaé oraz nagromadzenie czasownik·w, 

przysğ·wk·w okreŜlajŃcych nastňpstwo zdarzeŒ, np. wtedy, nastňpnie, w·wczas. Poprawny 

styl wypowiedzi to r·wnieŨ styl stosowny, wğaŜciwy dla odmiany pisanej jňzyka, oraz 

konsekwentny. Odstňpstwa w tym zakresie mogğy byĺ akceptowane tylko wtedy, gdy byğy 

uzasadnione. Do takich nie naleŨağo np. wprowadzanie kolokwializm·w, jak  

w wypowiedzeniach:  

Oskar byğ pozytywnŃ osobŃ, lecz jego choroba go dobiğa i juŨ nigdy nie byğ taki jak zawsze; 

Urzňdnik, bohater opowiadania Czechowa, posiadağ smutne Ũycie, no ale co poradzisz. 

 

O ile w zakresie poprawnoŜci stylistycznej tegoroczni gimnazjaliŜci osiŃgnňli zadowalajŃce 

wyniki, o tyle w zakresie poprawnoŜci jňzykowej otrzymali zaledwie okoğo 40% punkt·w 

moŨliwych do zdobycia. NajczňŜciej spotykane bğňdy polegağy na naruszeniu normy 



  Jňzyk polski 

 

 

Pracownia ds. Analiz Wynik·w 
Egzaminacyjnych  

 Strona 30 z 330 
 

 

 
 

frazeologicznej zwiŃzanej z wyrazami wyb·r i decyzja. Dziňki uwaŨnej lekturze tematu 

moŨna byğo siň zorientowaĺ, Ũe wybor·w siň dokonuje, zatem decyzje ï podejmuje, a nie, jak 

pisali zdajŃcy, Codziennie wykonujemy wybory w naszym Ũyciu czy teŨ Bohater Ũyğ w czasach 

II wojny Ŝwiatowej, dlatego musiağ podejmowaĺ Ũyciowe wybory codziennie.  

 

Do raŨŃcych bğňd·w naleŨağo naruszenie zwiŃzku zgody miňdzy podmiotem a orzeczeniem, 

co ilustrujŃ przykğady: Bohater literacki, kt·ry wedğug mnie kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla 

siebie wartoŜciŃ, dokonujŃc Ũyciowego wyboru jest Tadeusz Zawadzki czy Bohater literacki 

kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie wartoŜciŃ byğ urzňdnik z lektury Ăśmierĺ 

Urzňdnikaò. 

 

Bardzo czňsto zdajŃcy nie potrafili uniknŃĺ powt·rzeŒ czasownika Ăbyĺò, co widaĺ  

w przytoczonych fragmentach dw·ch wypracowaŒ: JednŃ z postaci literackich 

potwierdzajŃcych powyŨsze stwierdzenie jest Santiago. Jest on bohaterem ksiŃŨki napisanej 

przez Ernesta Hemingwaya pod tytuğem ĂStary czğowiek i morzeò. Santiago jest rybakiem  

w starczym wieku. oraz: Tytuğowa bohaterka byğa ciemnowğosŃ dziewczynŃ o ciemnych 

oczach i doŜĺ bladej cerze. Pod wzglňdem wyglŃdu byğa przeciwieŒstwem swojej siostry  

ï Aliny. Balladyna byğa zğa i okrutna. 

 

LicznŃ grupň stanowiğy r·wnieŨ bğňdy skğadniowe zwiŃzane z szykiem wyraz·w. Przywoğane 

przykğady ilustrujŃ takie uŨycie szyku, kt·ry zakğ·cağ logikň wypowiedzi: W czasie tzw. akcji 

Ăkopernikowskiejò zdjŃğ ciňŨkŃ, kamiennŃ tablicň z niemieckimi napisami i odkryğ polskŃ 

tablicň (ĂMikoğajowi Kopernikowi, rodacyò) w bardzo kr·tkim czasie; Marysia Kawczak to 

gğ·wna bohaterka powieŜci autorstwa Tomka Tryzny o tytule ĂPanna Niktò.  

Warto r·wnieŨ zwr·ciĺ uwagň na naduŨywanie zaimk·w osobowych. Zjawisko to moŨna 

zilustrowaĺ przykğadem: Nie rozumiağ on dorosğych, kt·rzy nie mieli tak bujnej wyobraŦni jak 

on sam. Starağ siň on dostrzegaĺ dobro i miğoŜĺ wszňdzie tam, gdzie siň znajdowağ. 

NajwaŨniejsza byğa dla niego R·Ũa mieszkajŃca razem z nim. 

ZdajŃcy bardzo czňsto bğňdnie uŨywali przyimka przez, nadajŃc mu funkcjň sp·jnika dlatego 

lub sformuğowania z tego powodu. Oto przykğady ilustrujŃce ten problem: 

Przez cağy ten czas nie udağo mu siň, nic zğowiĺ, przez co [dlatego] jego towarzysz Manolin 

zostağ zmuszony do, pğywania na innej ğodzi, u innego rybaka; 

Santiago codziennie kierowağ siň najwaŨniejszymi dla siebie wartoŜciami, a przez to [z tego 

powodu] kaŨdego dnia podejmowağ r·Ũne decyzje;  

 

OsobnŃ grupň stanowiğy bğňdy logiczne zwiŃzane z brakiem sp·jnoŜci w obrňbie zdania 

zğoŨonego, np.:  

KsiŃŨň nie do koŒca znalazğ przyjaciela [nielogiczne] z prawdziwego zdarzenia, ale dokonağ 

Ũyciowego wyboru [brak sp·jnoŜci z poprzednim zdaniem skğadowym];  

PodsumowujŃc [co? ï brak dokoŒczenia myŜli], kaŨdy z nas dokonuje wybor·w, ale najpierw 

musimy wytyczyĺ sobie pewne cele, punkty [brak dokoŒczenia myŜli i sp·jnoŜci z poprzednim 

zdaniem skğadowym]. 

 

Z analizy poprawnoŜci jňzykowej dğuŨszych wypowiedzi pisemnych moŨna wysnuĺ wniosek, 

Ũe warto byĺ uwaŨnym uŨytkownikiem jňzyka, zwğaszcza Ũe czasami drobna r·Ũnica  

w zapisie wyrazu zmienia poprawne sformuğowanie w bğňdne, jak np. w zdaniach: Santiago 

zawdziňcza uzyskanŃ sğawň swojej determinacji oraz wierze w siebie. 
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Dziewczynka cağe Ũycie byğa osobŃ bardzo posğusznŃ i kulturalnŃ, a nad wszystko ceniğa sobie 

szczeroŜĺ. 

 

PoprawnoŜĺ ortograficzna i interpunkcyjna 

W zakresie poprawnoŜci ortograficznej na tegorocznym egzaminie gimnazjaliŜci uzyskali 

okoğo 57% punkt·w moŨliwych do zdobycia. PoniewaŨ za to kryterium moŨna byğo otrzymaĺ 

1 punkt, 43% zdajŃcych nie speğniğo koniecznych wymagaŒ, to znaczy, Ũe ci zdajŃcy  

w napisanych przez siebie charakterystykach popeğnili co najmniej trzy bğňdy ortograficzne. 

Do najczňstszych uchybieŒ w tym zakresie moŨna zaliczyĺ bğňdne zapisywanie tytuğ·w 

utwor·w literackich, np.:  

Jan ĂRudyò Bytnar jest bohaterem ksiŃŨki Aleksandra KamiŒskiego pt. ĂKamienie na 

Szaniecò. Bohater literacki kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie wartoŜciŃ byğ urzňdnik 

z lektury Ăśmierĺ Urzňdnikaò.  

 

R·wnie czňstym bğňdem byğa nieumiejňtnoŜĺ poprawnego rozr·Ũnienia w zapisie wygğosu 

liczby pojedynczej i mnogiej rzeczownik·w w celowniku, np.:  

Jan byğ szczupğym, doŜĺ wysokim, mğodym mňŨczyznom.  

BňdŃc na emigracji, pomagağ rozwijaĺ siň instytucjŃ szerzŃcym PolskŃ kulturň. 

 

Uczniowie czňsto nie radzili sobie r·wnieŨ z pisowniŃ rzeczownik·w zakoŒczonych na -nia, 

np.: SkawiŒski (é) zapomina zapaliĺ Ŝwiatğo w latarnii;  

C·rka kr·la Lig·w trafiğa (é) pod opiekň Aulusa Plaucjusza i Pomponi Grecyny. 

 

W zakresie kolejnego kryterium oceny wypracowania ï poprawnoŜci interpunkcyjnej ï na 

tegorocznym egzaminie tylko okoğo 28% zdajŃcych speğniğo konieczne wymagania. Liczna 

grupa uczni·w, czyli okoğo 70%, w napisanych przez siebie charakterystykach popeğniğa co 

najmniej cztery bğňdy interpunkcyjne. Do najczňŜciej spotykanych naruszeŒ normy w tym 

zakresie naleŨağy bğňdy zwiŃzane ze skğadniŃ zdaŒ wielokrotnie zğoŨonych, np.:  

Bohaterem literackim, kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie wartoŜciŃ jest Rudy  

z ĂKamieni na szaniecò.  

Gdy zaginňğa jego c·reczka robiğ wszystko co m·gğ.  

W przytoczonych przykğadach zdajŃcy nie wydzielali przecinkami zdaŒ skğadowych.  

 

NieumiejňtnoŜĺ powiŃzania wiedzy z zakresu skğadni z zasadami interpunkcji przejawia siň 

r·wnieŨ w niewydzielaniu przecinkami imiesğowowych r·wnowaŨnik·w zdaŒ, np.:  

Bohaterem literackim, kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie wartoŜciŃ, dokonujŃc 

Ũyciowego wyboru  jest gğ·wna bohaterka powieŜci ĂQuo vadisò. Nie umiağa przejŜĺ 

obojňtnie obok cierpiŃcego Winicjusza i pomimo b·lu, kt·ry jej zadağ  sprowadzajŃc jŃ na 

dw·r Nerona, opiekowağa siň nim troskliwie. 

 

Nie tylko brak znak·w przestankowania zaliczamy do bğňd·w interpunkcyjnych, ale r·wnieŨ 

ich nadmiar. ZdajŃcy zapominali o tej zasadzie, piszŃc np.:  

Pomimo, Ũe jej ukochany nawr·ciğ siň i pr·bowağé 

Bardzo podziwiam tego bohatera, za podjňte przez niego wybory. 

 

SpoŜr·d bğňd·w interpunkcyjnych czňsto popeğnianych przez tegorocznych gimnazjalist·w 

warto r·wnieŨ zwr·ciĺ uwagň na stawianie znak·w przestankowania na poczŃtku wersu oraz 

nieuzasadnione pozostawianie tychŨe znak·w w sytuacji przekreŜlenia jakiegoŜ zapisu. Bğňdy 

te ŜwiadczŃ o nieuwadze czy teŨ poŜpiechu i mogŃ byĺ podyktowane brakiem wğaŜciwych 

nawyk·w postňpowania w omawianym zakresie. 
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ĂPod lupŃò ï Precyzja wypowiedzi 

 

Szczeg·ğowa analiza uczniowskich prac prowadzi do konkluzji, Ũe o precyzji wypowiedzi 

naleŨy myŜleĺ jednoczeŜnie w dw·ch aspektach: przejrzystoŜci w prezentowaniu treŜci oraz 

jednoznacznoŜci jňzykowej. 

W dotychczasowych rozwaŨaniach nad wynikami egzaminu poŜwiňciliŜmy sporo uwagi 

zagadnieniu peğnej realizacji przez gimnazjalist·w wymagaŒ zawartych w poleceniu pracy 

pisemnej. Redagowanie charakterystyki z elementami wywodu argumentacyjnego wymagağo 

od zdajŃcych duŨej precyzji myŜlenia i nie mniej istotnej, ŜciŜle z niŃ zwiŃzanej, precyzji 

jňzyka. Uczniowie musieli zdecydowaĺ nie tylko, co majŃ pisaĺ, lecz takŨe ï w jaki spos·b. 

Na nic nie zdağyby siň starania o speğnienie wymog·w tematu, gdyby myŜlowe i jňzykowe 

umiejňtnoŜci nie harmonizowağy ze sobŃ. 

 

W czňŜci wypowiedzi uczniowskich stwierdzono w zakresie ich merytorycznego poziomu 

niezrozumienie pojňĺ z tematu, a takŨe brak sp·jnoŜci miňdzy tezŃ a argumentami. Warto siň 

zastanowiĺ, w jakim stopniu odpowiedzialny jest za to poziom umiejňtnoŜci jňzykowych tych 

uczni·w, nieumiejňtnoŜĺ wyraŨenia przez nich myŜli w spos·b zrozumiağy dla odbiorcy. 

 

Pierwsze ze spostrzeŨeŒ wynikajŃcych z tych analiz dotyczy nieadekwatnoŜci stylu 

wypowiedzi do jej formy. Uczniowie wychodzili z zağoŨenia, Ũe ich wypowiedŦ bňdzie 

Ăbrzmiağaò ğadnie, jeŜli posğuŨŃ siň kwiecistym jňzykiem. Bali siň prostoty wypowiedzi, co 

przejawiağo siň naduŨywaniem metafor, stosowaniem ozdobnik·w i zawiğoŜci. W zestawieniu 

z przedmiotowŃ i ŜcisğŃ formŃ charakterystyki z elementami dowodzenia przyniosğo to efekt 

niepoŨŃdany ï niestosownoŜci stylu. Oto przykğady takiego nadmiaru sğ·w: 

¶ Zamierzam scharakteryzowaĺ niesamowitego czğowieka, jakim byğ Alek Dawidowski.; 

¶  (é) wraz z Alkiem i Rudym wkraczajŃ w zastňpy organizacji wojskowej.; 

¶ Jest on postaciŃ, kt·rŃ z cağego serca chciağabym poznaĺ i podzieliĺ siň jego ideologiŃ  

z innymi.; 

¶ Bohater ubierağ siň stosownie do epoki, w kt·rej przyszğo mu Ũyĺ.; 

¶ Ten mğody chğopak charakteryzuje siň niezwykle przystojnym wyglŃdem, lecz nie 

posiada cech wyglŃdu nadzwyczaj oryginalnych.; 

¶ Byğo to bardzo ryzykowne, zwaŨajŃc na fakt, Ũe znajdowağ siň wtedy wewnŃtrz 

labiryntu. 

 

Innym przejawem zaburzenia precyzji wysğawiania byğy konstrukcje jňzykowe, kt·rych 

uczniowie uŨywali z bğňdnym przekonaniem, Ũe troszczŃ siň o elegancjň i trafnoŜĺ swojego 

jňzyka. Byğy to tautologie i pleonazmy, a wiňc zar·wno wyrazy pozostajŃce w stosunku 

wsp·ğrzňdnym, jak i konstrukcje niewsp·ğrzňdne, np.:  

¶ Balladyna przez ten okres czasu (é);  

¶ Tego bohatera oceniam na ocenň bardzo dobrŃ.;  

¶ KontynuujŃc dalej, opowiem o (é);  

¶  (é) swoje zğe zachowania potrafiğ poprawiĺ na lepsze.; 

¶  Tomasz pozostaje wierny swej wierze (é) 
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Uczniowie prawdopodobnie starali siň w ten spos·b dobitnie wyraziĺ wyjŃtkowoŜĺ jakiegoŜ 

zjawiska lub cechy. 

Na przeciwlegğym biegunie zaprezentowanych przykğad·w przesady w wyraŨaniu myŜli 

naleŨy usytuowaĺ r·Ũnego rodzaju niedopowiedzenia, nieostroŜci i wieloznacznoŜci 

sformuğowaŒ. Tň grupň nietreŜciwych stwierdzeŒ reprezentujŃ m.in.: 

¶  (é) Zrobiğ bardzo duŨo w tamtych czasach. (é) 

¶ Bohater miağ tyle na gğowie.; 

¶ Takim bohaterem jak on moŨesz siň staĺ, kiedy dowiesz siň, co jest dla ciebie 

najwaŨniejsze i wtedy kiedy dokonasz Ũyciowego wyboru.; 

¶ Robiğ on, co tylko m·gğ, aby pom·c Polsce.; 

¶ Moim zdaniem jest to idealny bohater, kt·ry pokazağ, Ũe jego wartoŜĺ jest 

najwaŨniejsza. 

 

WaŨny dla precyzji wysğawiania jest dob·r Ŝrodk·w jňzykowych umoŨliwiajŃcy wyraziste 

oddanie oczekiwanego znaczenia. Tymczasem trzecioklasiŜci posğugujŃ siň w swoich pracach 

og·lnikami  

i zbitkami pojňciowymi, kt·re czasem sŃ efektem niedostatecznej wiedzy uczni·w na temat 

poruszanych zagadnieŒ. IlustrujŃ to np. sformuğowania: 

¶ Na poczŃtku mi siň on nie podobağ, ale za cağoksztağt bardzo go szanujň i podziwiam.; 

¶ MnogoŜĺ pozytywnych cech charakteru Old Shatterhanda jest nie do opisania.; 

¶ OsobiŜcie uwaŨam, Ũe jest to osoba idealnie pasujŃca na kogoŜ, na kim moŨna siň 

wzorowaĺ.; 

¶ UwaŨam, Ũe jest to osoba z przekazem.; 

¶ Postaĺ ta ma duŨe znaczenie w lekturze.; 

¶ Jego cechy charakteru ukazujŃ siň, kiedy podejmuje on sw·j Ũyciowy wyb·r. 

 

SkutecznoŜĺ komunikacyjnŃ wypowiedzi uczniowskich w powaŨny spos·b zakğ·cajŃ 

nagminnie wplatane do nich powt·rzenia sğ·w i poğŃczeŒ wyrazowych. Najwiňksza wŜr·d 

nich jest czňstotliwoŜĺ uŨycia czasownik·w Ăbyĺò i Ămieĺò. Zakres znaczeniowy tych 

wyraz·w rzeczywiŜcie jest szeroki i moŨe siň odnosiĺ zar·wno do treŜci dosğownych, jak  

i przenoŜnych. Uczniowie mimo to znajdujŃ czasem dla tych sğ·w nietypowe zastosowania.  

¶ Dla Tadeusza najwaŨniejsza jest jego przyjaŦŒ z Rudym, jest on dla niego jak brat.; 

¶ Winicjusz jest mğodym, silnym i przystojnym patrycjuszem. Jest znany i lubiany przez 

wszystkich. Jest mŜciwy i samolubny.;  

¶ Ryba byğa tak wielka, Ũe nie byğ w stanie podnieŜĺ jej na ğ·dŦ.; 

¶ Miağ kr·tkie siwe wğosy. Sk·rň miağ spierzchniňtŃ i opalonŃ. Cerň miağ pomarszczonŃ. 

Oczy miağ koloru morza. 

 

Znaczna czňŜĺ powyŨszych cytat·w to przykğady bğňd·w popeğnionych przez zdajŃcych 

nieŜwiadomie; forma charakterystyki wywoğuje u znacznej czňŜci piszŃcych automatyczne 

skojarzenie z tym, jaki jest/byğ bohater i jakie ma cechy. JednoczeŜnie bğňdy te ŜwiadczŃ  

o ub·stwie sğownictwa czynnego uczni·w.  

Za przejaw braku precyzji naleŨy uznaĺ r·wnieŨ uŨycie sğ·w w niewğaŜciwym znaczeniu, 

czňsto wywodzŃcych siň z jňzyka potocznego, np.: 

¶ (é) zwykle nosiğ byle jakie ciuchy.; 

¶ Po drodze rekiny oskubağy mu rybň.; 

¶ Potrafiğ zrobiĺ wszystko, aby tylko pom·c kumplowi.; 
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¶ Najwiňkszym zainteresowaniem Ligii byğo chrzeŜcijaŒstwo.; 

¶ (é) chciağ, Ũeby jego przyjaciele wyrecytowali mu kawağek utworu Sğowackiego.; 

¶ Uznağem, Ũe ten osobnik do samego koŒca wierzyğ w swoje ideağy. 

 

WiňkszoŜĺ z zaprezentowanych bğňd·w prawdopodobnie wynika z niedostatecznej wiedzy 

uczni·w na temat zakresu znaczeniowego stosowanych wyraz·w. To wğaŜnie braki 

leksykalne sŃ gğ·wnŃ przyczynŃ problem·w uczni·w w komunikowaniu siň. Popeğnianie 

bğňd·w gramatycznych zwykle skutkuje zakğ·ceniem przekazu, natomiast braki leksykalne 

mogŃ komunikat nawet zablokowaĺ. 

 

Niekorzystnym zjawiskiem dla przejrzystoŜci wypowiedzi sŃ bğňdne konstrukcje  

z imiesğowowym r·wnowaŨnikiem zdania, w kt·rych pojawia siň zaburzenie informacji, np.  

o wykonawcy czynnoŜci: 

¶ PatrzŃc na jego twarz charakteryzowağy jŃ niebieskie oczy i wğosy koloru rudego.; 

¶ Dokonağ wyboru, popeğniajŃc samob·jstwo, widzŃc Juliň gotowŃ do poch·wku.; 

¶ BňdŃc wreszcie kr·lowŃ zginňğa przez uderzenie piorunem. 

 

Formuğowanie skomplikowanych skğadniowo zdaŒ to kolejna przyczyna powaŨnego 

zaburzenia precyzji wypowiedzi. 

¶ Bilbo byğ teŨ odwaŨnym Hobbitem poniewaŨ przyznağ siň do zdradzenia Thorina na 

jego wğasnym zamku gdy przyszedğ Kr·l Elf·w i czğowiek z miasta na wodzie, wtedy 

przyznağ siň do zdradzenia Thorina i powiedziağ wszystko jak to byğo.; 

¶ Jest on nieufny pewnie przez swoich rodzic·w, kt·rzy nie chcieli powiedzieĺ mu 

prawdy co do przebiegu operacji i czy siň udağa, miağ on zaufanie tylko do jednej 

osoby ï cioci R·Ũy szpitalnej wolontariuszce, kt·ra chcŃc ulŨyĺ chğopcu podsunňğa mu 

pomysğ z traktowaniem kaŨdego dnia jako 10 lat.; 

¶ DecyzjŃ kt·ra zadecydowağa o jego dalszym Ũyciu, byğo niewydanie Niemcom Ũadnych 

informacji, o konspiracyjnej organizacji w kt·rej uczestniczyğ razem z przyjaci·ğmi, 

pomimo strasznego b·lu i ryzyka Ŝmierci. 

 

Autorzy realizacji, z kt·rych pochodzŃ powyŨsze przykğady, sami utrudnili sobie zadanie. 

Zbudowali zdania zbyt trudne skğadniowo, by zapanowaĺ nad sp·jnoŜciŃ form gramatycznych 

poszczeg·lnych wyraz·w, fraz, a takŨe cağego wypowiedzenia. 

 

Przejawem braku rzeczowoŜci wypowiedzi jest r·wnieŨ rozbicie logiki wywodu wynikajŃce  

z braku sp·jnoŜci miňdzy kolejnymi zdaniami. W efekcie kaŨde ze zdaŒ zawiera osobne 

stwierdzenie, a w pracy brakuje myŜlowej ciŃgğoŜci. IlustrujŃ to przykğady: 

¶ (é) Alek miağ zawsze przy sobie duŨo koleg·w. Byğ zawsze jednym z lepszych harcerzy 

ze swojej grupy. Chodzi do harcerstwa. Byğ wysokim dryblasem, kt·ry zawsze siň 

uŜmiechağ, nawet kiedy zostağ postrzelony. Dla niego najwaŨniejszŃ wartoŜciŃ byli 

koledzy i rodzina. Miağ charakter dow·dcy. (é); 

¶ (é) W czasie walk w Warszawie dowodziğ grupŃ sabotaŨyst·w. Ten mğody czğowiek 

byğ miğy i wesoğy. NajczňŜciej podejmowağ najlepsze decyzje. Bardzo Ŧle zni·sğ stratň 

przyjaci·ğ. (é) 
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Autorzy tych wypowiedzi nie wykazali siň odpowiednim poziomem ŜwiadomoŜci jňzykowej 

w zakresie komponowania sp·jnego wywodu. 

 

UmiejňtnoŜĺ tworzenia tekst·w o uchwytnej dla odbiorcy, jasnej treŜci zaleŨy od potencjağu 

jňzykowego ucznia, od jego wiedzy na temat wyraz·w ï ich znaczenia, roli w zdaniu, ich 

postaci fonetycznej i graficznej. Te cztery aspekty (semantyczny, syntaktyczny, fonologiczny 

i ortograficzny) wiedzy leksykalnej autora wypowiedzi pisemnej decydujŃ o jego sprawnoŜci 

w posğugiwaniu siň sğownictwem i stosowaniu reguğ gramatycznych umoŨliwiajŃcych 

budowanie poprawnych gramatycznie, zrozumiağych oraz trafnych wypowiedzi. Tylko 

wytrwağe, systematyczne ĺwiczenie tych umiejňtnoŜci moŨe uksztağtowaĺ ŜwiadomoŜĺ 

jňzykowŃ ucznia. 

NaleŨy budowaĺ i wzmacniaĺ w uczniach przekonanie, Ũe jeŨeli umiejňtnie posğugujŃ siň 

sğowami, mogŃ wyraziĺ swojŃ wiedzň o literaturze, Ŝwiecie, Ũyciu, a takŨe sw·j stosunek do 

nich, w tym uchwyciĺ wszelkie ich odcienie, niuanse i zğoŨonoŜci. Warto wiňc, aby sğowa 

waŨyli i starannie je dobierali ï zgodnie z przedmiotem i intencjŃ swojej wypowiedzi. Bez 

celowego doboru Ŝrodk·w jňzykowych nie powstanie dobry tekst. 

 

Wnioski i rekomendacje 

 

W 2018 roku gimnazjaliŜci przystňpujŃcy do egzaminu z jňzyka polskiego najczňŜciej 

otrzymywali wynik 78% punkt·w moŨliwych do zdobycia (przy Ŝrednim wyniku 

wynoszŃcym 68%), co pozwala stwierdziĺ, Ũe dobrze opanowali umiejňtnoŜci sprawdzane na 

tegorocznym egzaminie. Warto jednak zapoznaĺ siň ze szczeg·ğowymi wynikami uzyskanymi 

przez uczni·w w poszczeg·lnych obszarach wymagaŒ, aby sprawdziĺ, kt·re umiejňtnoŜci 

uczniowie opanowali w spos·b zadowalajŃcy, a nad kt·rymi naleŨağoby jeszcze popracowaĺ.  

 

Najlepiej uczniowie poradzili sobie z zadaniami dotyczŃcymi analizy i interpretacji tekst·w 

kultury. Nie mieli trudnoŜci z okreŜleniem funkcji wypowiedzeŒ rozkazujŃcych i pytaŒ 

retorycznych; wiňkszoŜĺ uczni·w poprawnie okreŜliğa r·wnieŨ problematykň wiersza  

i rozpoznağa przenoŜniň w zacytowanym fragmencie tekstu lirycznego. R·wnie ğatwe dla 

zdajŃcych okazağy siň zadania sprawdzajŃce umiejňtnoŜĺ odbioru wypowiedzi  

i wykorzystania zawartych w nich informacji. Uczniowie nie mieli trudnoŜci  

z wyszukiwaniem potrzebnych informacji oraz z wnioskowaniem na podstawie przesğanek 

zawartych w tekŜcie. Zadania sprawdzajŃce te umiejňtnoŜci poprawnie rozwiŃzağo 72% 

gimnazjalist·w. Na uwagň zasğuguje fakt, Ũe tegoroczni trzecioklasiŜci wykazali siň wiňkszŃ 

biegğoŜciŃ w odbiorze tekstu literackiego niŨ w odbiorze tekst·w: publicystycznego  

i popularnonaukowego. średnia uzyskana za rozwiŃzanie zadaŒ odnoszŃcych siň do tekstu 

literackiego jest wyŨsza o okoğo 10 punkt·w procentowych od Ŝredniej uzyskanej za 

rozwiŃzanie zadaŒ nawiŃzujŃcych do pozostağych obu tekst·w.  

 

OsiŃgniňcie wysokiego wyniku z zakresu tworzenia wypowiedzi wymagağo od uczni·w 

przede wszystkim umiejňtnoŜci napisania wypowiedzi argumentacyjnej i zredagowania 

charakterystyki. Ten obszar wymagaŒ w cağym arkuszu okazağ siň dla uczni·w najtrudniejszy. 

NaleŨy jednak podkreŜliĺ, Ũe w przypadku zadania kr·tkiej odpowiedzi trzecioklasiŜci  

w wiňkszoŜci nie mieli trudnoŜci z wyraŨeniem wğasnego stanowiska i poparciem go 

odpowiednimi argumentami (Ŝrednia za to zadanie wyniosğa 79% punkt·w moŨliwych do 

uzyskania). 

RedagujŃc charakterystykň, uczniowie udowodnili, Ũe potrafiŃ posğuŨyĺ siň trafnymi 

przykğadami literackimi, a z zakresu lektur wymienionych w podstawie programowej 

najczňŜciej przywoğywali oni Kamienie na szaniec Aleksandra KamiŒskiego. Zdarzağy siň 
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jednak prace, w kt·rych uczniowie charakteryzowali postacie filmowe, postacie  

z nieistniejŃcych utwor·w literackich (niejednokrotnie podajŃc ich autor·w lub tytuğy),  

a takŨe postacie tw·rc·w literatury, kt·rych interpretowali jako bohater·w literackich. 

OczywiŜcie zdajŃcy m·gğ wybraĺ do swojej charakterystyki pisarza lub poetň, ale tylko w tym 

przypadku, gdy prezentowağ go jako bohatera utworu literackiego ï biografii, autobiografii. 

TrzecioklasiŜci w swoich pracach ğŃczyli teŨ cechy dwu lub kilku postaci literackich 

pochodzŃcych z jednego utworu literackiego lub z dw·ch r·Ũnych tekst·w.  

GimnazjaliŜci nie mieli trudnoŜci z wğaŜciwŃ segmentacjŃ tekstu; potrafili zachowaĺ 

tr·jdzielnŃ kompozycjň i odpowiednie proporcje pomiňdzy poszczeg·lnym czňŜciami swojej 

wypowiedzi. Kğopot·w nie sprawiağo r·wnieŨ dopasowanie stylu do formy wypowiedzi.  

Zdecydowanie trudniejsza dla uczni·w okazağa siň umiejňtnoŜĺ trafnej i wnikliwej 

argumentacji. Uczniowie podawali wğaŜciwe przykğady literackie, jednakŨe nie potrafili 

nazwaĺ wartoŜci i uzasadniĺ, w jakiej sytuacji przywoğany bohater dokonağ Ũyciowego 

wyboru. Z tym wymaganiem dobrze poradziğa sobie tylko poğowa uczni·w. Najwiňcej 

problem·w przysporzyğy uczniom wymagania dotyczŃce poprawnoŜci jňzykowej 

i interpunkcyjnej, co czňsto wynikağo z faktu, Ũe budowali wypowiedzenia wielokrotnie 

zğoŨone. 

 

W praktyce szkolnej warto wiňc: 

¶ wiňcej uwagi poŜwiňciĺ ksztağtowaniu nawyku uwaŨnego czytania poleceŒ do zadaŒ 

otwartych i speğniania koniecznych warunk·w w nim zawartych 

¶ poğoŨyĺ nacisk na umiejňtnoŜci z zakresu retoryki, w szczeg·lnoŜci ï formuğowania 

stanowiska oraz logicznie powiŃzanych z nim argument·w; naleŨy doskonaliĺ sztukň 

konstruowania precyzyjnych i jednoznacznych argument·w, a takŨe doboru adekwatnych 

przykğad·w 

¶ doskonaliĺ umiejňtnoŜĺ sprawnego posğugiwania siň jňzykiem polskim, z uwzglňdnieniem 

sytuacji komunikacyjnej, celu i formy wypowiedzi 

¶ rozwijaĺ kompetencje leksykalne uczni·w, przede wszystkim sprawnoŜĺ posğugiwania siň 

sğowami w procesach nadawczo-odbiorczych 

¶ dŃŨyĺ do precyzji wypowiedzi, uczyĺ zasad doboru sğownictwa oraz precyzyjnego 

formuğowania myŜli, co sprzyja skutecznemu komunikowaniu siň 

¶ poğoŨyĺ wiňkszy nacisk na zwalczanie ub·stwa sğownikowego, na systematyczne 

rozwijanie uczniowskiego zasobu sğownictwa czynnego i biernego, tak aby mğodzieŨ byğa 

Ŝwiadoma znaczenia sğ·w, zasad ich uŨywania w zdaniach i poprawnego zapisu 

¶ ĺwiczyĺ umiejňtnoŜci komunikacyjne z wykorzystaniem r·Ũnorodnych, interesujŃcych dla 

mğodzieŨy tekst·w reprezentujŃcych r·Ũne gatunki i style 

¶ utrwalaĺ stosowanie zasad interpunkcji, w tym zwiŃzanych ze skğadniŃ zdaŒ 

pojedynczych i zğoŨonych, a takŨe wynikajŃcych ze stosowania podstawowych reguğ 

postňpowania w wypowiedzi pisemnej. 
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OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW Z AUTYZMEM, W TYM Z ZESPOĞEM ASPERGERA 

 

Arkusz zadaŒ z zakresu jňzyka polskiego dla uczni·w z autyzmem, w tym z zespoğem 

Aspergera (GH-P2-182) zostağ przygotowany na podstawie arkusza GH-P1-182, zgodnie  

z zaleceniami specjalist·w. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzglňdem 

merytorycznym: wyjaŜniono sğownictwo do tekst·w Ŧr·dğowych, uproszczono polecenia 

zadaŒ, oraz graficznym: wyr·Ũniono informacjň o numerze kaŨdego zadania i liczbie punkt·w 

moŨliwych do uzyskania za jego rozwiŃzanie, zwiňkszono odstňpy miňdzy wierszami  

w tekstach i zastosowano pionowy ukğad odpowiedzi. Przy kaŨdym zadaniu zamkniňtym 

umieszczono informacjň o sposobie zaznaczenia wğaŜciwej odpowiedzi. 

 

 

 
WYNIKI UCZNIčW Z AUTYZMEM, W TYM Z ZESPOĞEM ASPERGERA 

 

 

 

 
 

Wykres 5. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 

 

Tabela 12. Wyniki uczni·w z autyzmem, w tym z zespoğem Aspergera ï parametry statystyczne 

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

270 66 59 55,56 21,33 97 0 
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OPIS ARKUSZY DLA UCZNIčW SĞABOWIDZłCYCH I NIEWIDOMYCH  

 

Arkusze z zakresu jňzyka polskiego dla uczni·w sğabowidzŃcych i uczni·w 

niewidomych (GH-P4-182, GH-P5-182, GH-P6-182) zostağy przygotowane na podstawie 

arkusza standardowego. Uczniowie sğabowidzŃcy otrzymali arkusze, w kt·rych dostosowano 

wielkoŜĺ czcionki: GH-P4-182 ï Arial 16 pkt, GH-P5-182 ï Arial 24 pkt. Dla uczni·w 

niewidomych przygotowano arkusz w brajlu. 

 
WYNIKI UCZNIčW SĞABOWIDZłCYCH I NIEWIDOMYCH  

 

 
 

Wykres 6. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 
Tabela 13. Wyniki uczni·w sğabowidzŃcych i niewidomych ï parametry statystyczne  

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

102 72 59 58,74 18,52 94 19 
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OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW SĞABOSĞYSZłCYCH I UCZNIčW NIESĞYSZłCYCH 

 

Uczniowie sğabosğyszŃcy i niesğyszŃcy rozwiŃzywali zadania zawarte w arkuszu  

GH-P7-182. Podstawň zadaŒ stanowiğy teksty literackie i publicystyczne, w kt·rych 

uproszczono i wyjaŜniono sğownictwo. Arkusz skğadağ siň z 22 zadaŒ ï 20 zamkniňtych 

r·Ũnego typu i 2 otwartych. W zadaniu rozszerzonej odpowiedzi uczniowie musieli napisaĺ 

charakterystykň bohatera literackiego, kt·ry kierowağ siň najwaŨniejszŃ dla siebie wartoŜciŃ, 

dokonujŃc Ũyciowego wyboru. 

 

 
WYNIKI UCZNIčW SĞABOSĞYSZłCYCH I UCZNIčW NIESĞYSZłCYCH 

 

 

 
Wykres 7. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 
Tabela 14. Wyniki uczni·w sğabosğyszŃcych i uczni·w niesğyszŃcych ï parametry statystyczne 

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

279 72 63 58,49 22,44 97 6 
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OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW Z NIEPEĞNOSPRAWNOśCIł INTELEKTUALNł  

W STOPNIU LEKKIM  

 

Uczniowie z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ w stopniu lekkim rozwiŃzywali 

zadania zawarte w arkuszu GH-P8-182. Podstawň zadaŒ stanowiğy kr·tkie fragmenty tekst·w 

literackich i tekstu popularnonaukowego, w kt·rych uproszczono lub wyjaŜniono sğownictwo. 

Arkusz zawierağ 22 zadania ī 20 zamkniňtych r·Ũnego typu i 2 otwarte. Polecenie do 

pierwszego zadania otwartego brzmiağo: Napisz, kto jest dla Ciebie osobŃ, kt·rŃ podziwiasz. 

Uzasadnij swojŃ odpowiedŦ. Drugie zadanie rozszerzonej odpowiedzi polegağo na napisaniu 

charakterystyki wybranego bohatera literackiego, kt·ry w swoim Ũyciu kierowağ siň dobrociŃ 

lub pragnieniem pomocy innym. Polecenie zostağo dodatkowo opatrzone szczeg·ğowŃ 

instrukcjŃ, kt·ra uğatwiağa uczniowi wykonanie zadania. TreŜci zadaŒ zamieszczonych  

w arkuszu byğy bliskie sytuacjom Ũyciowym zdajŃcych, a polecenia do nich sformuğowane 

prosto i zrozumiale. 
 

 
WYNIKI U CZNIčW Z NIEPEĞNOSPRAWNOśCIł INTELEKTUALNł W STOPNIU LEKKIM  

 

 

 
Wykres 8. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 
Tabela 15. Wyniki uczni·w z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ w stopniu lekkim ï parametry statystyczne  

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

555 72 63 61,24 15,06 97 16 
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OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW Z NIEPEĞNOSPRAWNOśCIł RUCHOWł SPOWODOWANł 

MčZGOWYM PORAŧENIEM DZIECIŇCYM 

 

Uczniowie z niepeğnosprawnoŜciŃ ruchowŃ spowodowanŃ m·zgowym poraŨeniem 

dzieciňcym rozwiŃzywali zadania w arkuszu GH-PQ-182, kt·ry skğadağ siň z 22 zadaŒ ï 20 

zamkniňtych r·Ũnego typu i 2 otwartych. PodstawŃ zadaŒ byğy kr·tkie teksty literackie i tekst 

popularnonaukowy. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane pod wzglňdem 

merytorycznym: wyjaŜniono sğownictwo do tekst·w Ŧr·dğowych, uproszczono polecenia 

zadaŒ, oraz graficznym: wyr·Ũniono informacjň o numerze kaŨdego zadania i liczbie punkt·w 

moŨliwych do uzyskania za jego rozwiŃzanie, zwiňkszono odstňpy miňdzy wierszami oraz 

powiňkszono czcionkň. Przy kaŨdym zadaniu zamkniňtym umieszczono informacjň  

o sposobie zaznaczenia wğaŜciwej odpowiedzi. Ponadto polecenie do zadania 22. zostağo 

dodatkowo opatrzone szczeg·ğowŃ instrukcjŃ, kt·ra uğatwiağa uczniowi jego wykonanie. 
 

WYNIKI UCZNIčW Z NIEPEĞNOSPRAWNOśCIł RUCHOWł SPOWODOWANł MčZGOWYM 

PORAŧENIEM DZIECIŇCYM 

 

Tabela 16. Wyniki uczni·w z niepeğnosprawnoŜciŃ ruchowŃ spowodowanŃ m·zgowym poraŨeniem dzieciňcym 

ï parametry statystyczne*  

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

14 ï ï ï ï ï ï 

*Parametry statystyczne sŃ podawane dla grup liczŃcych 30 lub wiňcej uczni·w. 
 

OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW, O KTčRYCH MOWA W ART. 94A UST.1 USTAWY 

(CUDZOZIEMCY)  

 

Uczniowie, o kt·rych mowa w art. 94a ust. 1 ustawy (cudzoziemcy), rozwiŃzywali 

zadania w arkuszu GH-PC-182, kt·ry zostağ dostosowany w taki spos·b, aby ograniczona 

znajomoŜĺ jňzyka polskiego zdajŃcych pozwoliğa zrozumieĺ czytany tekst (teksty Ŧr·dğowe 

oraz polecenia zadaŒ). Arkusz ten skğadağ siň z 22 zadaŒ ï 20 zamkniňtych r·Ũnego typu  

i 2 otwartych. PodstawŃ zadaŒ byğ m.in. fragment tekstu literackiego CzarnoksiňŨnik  

z Archipelagu Ursuli K. Le Guin, a takŨe fragment tekstu Ewy Koğodziejek dotyczŃcy 

pochodzenia i znaczenia niekt·rych wyraz·w w jňzyku polskim. Uczniowie otrzymali zadania 

dostosowane pod wzglňdem merytorycznym oraz leksykalnym ï wyjaŜniono sğownictwo do 

tekst·w Ŧr·dğowych i uproszczono polecenia zadaŒ. 
  

 

WYNIKI UCZNIčW, O KTčRYCH MOWA W ART. 94A UST.1 USTAWY (CUDZOZIEMCY)  

 

Tabela 17. Wyniki uczni·w, o kt·rych mowa w art. 94a ust.1 ustawy (cudzoziemcy) ï parametry statystyczne*  

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

26 ï ï ï ï ï ï 

*Parametry statystyczne sŃ podawane dla grup liczŃcych 30 lub wiňcej uczni·w.
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HISTORIA I WIEDZA O SPOĞECZEőSTWIE 

 

 

 

1. OPIS ARKUSZA STANDARDOWEGO  

 

Uczniowie bez dysfunkcji oraz uczniowie z dysleksjŃ rozwojowŃ rozwiŃzywali 

zadania zawarte w arkuszu standardowym. Arkusz egzaminacyjny skğadağ siň z 25 zadaŒ 

zamkniňtych r·Ũnego typu: 20 zadaŒ z historii i 5 z wiedzy o spoğeczeŒstwie. Dominowağy 

zadania wyboru wielokrotnego, w kt·rych uczeŒ wybierağ jednŃ z podanych odpowiedzi. 

Podstawň zadaŒ stanowiğy teksty kultury, m.in.: teksty historyczne, ilustracje, mapy, tablica 

genealogiczna i diagram. 

 

Za poprawne rozwiŃzanie wszystkich zadaŒ moŨna byğo uzyskaĺ 32 punkty. 

 
 

2. DANE DOTYCZłCE POPULACJI UCZNIčW 

 

 
Tabela 18. Uczniowie rozwiŃzujŃcy zadania w arkuszu standardowym 

 

Liczba uczni·w 35 847 

Uczniowie 

bez dysleksji rozwojowej 31 381 

z dysleksjŃ rozwojowŃ 4 466 

dziewczňta 17 723 

chğopcy 18 124 

ze szk·ğ na wsi 8 479 

ze szk·ğ w miastach do 20 tys. mieszkaŒc·w 2 770 

ze szk·ğ w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkaŒc·w 9 386 

ze szk·ğ w miastach powyŨej 100 tys. mieszkaŒc·w 15 212 

ze szk·ğ publicznych 34 199 

ze szk·ğ niepublicznych 1 648 

 

 

Z egzaminu zwolniono 108 uczni·w ī laureat·w i finalist·w olimpiad 

przedmiotowych oraz laureat·w konkurs·w przedmiotowych o zasiňgu wojew·dzkim lub 

ponadwojew·dzkim. 

 

 
Tabela 19. Uczniowie rozwiŃzujŃcy zadania w arkuszach dostosowanych 

 

Uczniowie 

z autyzmem, w tym z zespoğem Aspergera 269 

sğabowidzŃcy i niewidomi 102 

sğabosğyszŃcy i niesğyszŃcy  279 

z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ w stopniu lekkim  555 

z niepeğnosprawnoŜciŃ ruchowŃ spowodowanŃ m·zgowym 

poraŨeniem dzieciňcym 
14 

o kt·rych mowa w art. 94a ust.1 ustawy (cudzoziemcy) 26 

 Og·ğem 1245 

 

  



Okrŋgowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie  

 

Pracownia ds. Analiz Wynik·w 

Egzaminacyjnych  
 Strona 43 z 330  

 

3. PRZEBIEG EGZAMINU  

 

 
Tabela 20. Informacje dotyczŃce przebiegu egzaminu 

 
Termin egzaminu  18 kwietnia 2018 r. 

Czas trwania egzaminu 

60 minut dla uczni·w 

rozwiŃzujŃcych 

zadania w arkuszu 

standardowym lub 

czas przedğuŨony 

zgodnie 

z przyznanym 

dostosowaniem 

Liczba szk·ğ 782 

Liczba obserwator·w4 (Ä 8 ust. 1) 118 

Liczba 

uniewaŨnieŒ4 
w przypadku: 

art. 44zzv pkt 1 stwierdzenia niesamodzielnego rozwiŃzywania 

zadaŒ przez ucznia 
0 

art. 44zzv pkt 2 wniesienia lub korzystania przez ucznia w sali 

egzaminacyjnej z urzŃdzenia 

telekomunikacyjnego 

0 

art. 44zzv pkt 3 zakğ·cenia przez ucznia prawidğowego 

przebiegu egzaminu gimnazjalnego 
0 

art. 44zzw ust. 1  stwierdzenia podczas sprawdzania pracy 

niesamodzielnego rozwiŃzywania zadaŒ przez 

ucznia 

0 

art. 44zzy ust. 7 stwierdzenia naruszenia przepis·w dotyczŃcych 

przeprowadzania egzaminu gimnazjalnego 
0 

art. 44zzy ust. 10 niemoŨnoŜci ustalenia wyniku  

(np. zaginiňcia karty odpowiedzi) 
0 

inne (np. zğe samopoczucie ucznia) 0 

Liczba wglŃd·w5 (art.44zzz ust.1) 11 

  

                                                      
4 Na podstawie rozporzŃdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 grudnia 2016 r. w sprawie szczeg·ğowych warunk·w 

i sposobu przeprowadzania egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2016, poz. 2223). 
5 Na podstawie ustawy z dnia 7 wrzeŜnia 1991 r. o systemie oŜwiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2017, poz. 2198, ze zm.). 
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4. PODSTAWOWE DANE STATYSTYCZNE  

 

 
WYNIKI  UCZNIčW 

 

 

 
Wykres 9. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 

 

 
Tabela 21. Wyniki uczni·w ï parametry statystyczne 

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

35 847 53 59 58,87 18,75 100 9 
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WYNIKI UCZNIčW W PROCENTACH, ODPOWIADAJłCE IM WARTOśCI CENTYLI I WYNIKI 

NA SKALI STANINOWEJ  

 
Tabela 22. Wyniki uczni·w w procentach, odpowiadajŃce im wartoŜci centyli i wyniki na skali staninowej 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

CzňŜĺ humanistyczna ï historia i wiedza o spoğeczeŒstwie 

wynik  

procentowy 

wartoŜĺ 

centyla 
stanin 

0 1 

1 

3 1 

6 1 

9 1 

13 1 

16 1 

19 1 

22 2 

25 4 

28 6 
2 

31 9 

34 12 

3 38 17 

41 21 

44 27 

4 47 32 

50 38 

53 44 

5 
56 50 

59 56 

63 61 

66 66 

6 69 71 

72 76 

75 80 

7 78 84 

81 88 

84 91 

8 88 94 

91 96 

94 98 

9 97 100 

100 100 
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Wyniki w skali centylowej i staninowej umoŨliwiajŃ por·wnanie wyniku ucznia  

z wynikami uczni·w w cağym kraju. Na przykğad, jeŜli uczeŒ z historii i wiedzy  

o spoğeczeŒstwie uzyskağ 75% punkt·w moŨliwych do zdobycia (wynik procentowy), to 

oznacza, Ũe jego wynik jest taki sam lub wyŨszy od wyniku 80% wszystkich zdajŃcych 

(wynik centylowy), a niŨszy od wyniku 20% zdajŃcych i znajduje siň on w 7. staninie. 

 
śREDNIE WYNIKI SZKčĞ6 NA SKALI STANINOWEJ  

 

Tabela 23. średnie wyniki szk·ğ na skali staninowej 

Stanin Przedziağ wynik·w (%) 

1 27ï38 

2 39ï47 

3 48ï51 

4 52ï54 

5 55ï58 

6 59ï62 

7 63ï67 

8 68ï75 

9 76ï92 

 

Skala staninowa umoŨliwia por·wnywanie Ŝrednich wynik·w szk·ğ w poszczeg·lnych 

latach. Uzyskanie w kolejnych latach takiego samego Ŝredniego wyniku w procentach nie 

oznacza tego samego poziomu osiŃgniňĺ. 

 
WYNIKI UCZNIčW BEZ DYSLEKSJI ORAZ UCZNIčW Z DYSLEKSJł ROZWOJOWł 

 

 
Wykres 10. Rozkğady wynik·w uczni·w bez dysleksji oraz uczni·w z dysleksjŃ rozwojowŃ  
 

                                                      
6Ilekroĺ w niniejszym sprawozdaniu jest mowa o wynikach szk·ğ w 2018 roku, przez szkoğň naleŨy rozumieĺ kaŨdŃ 
plac·wkň, w kt·rej liczba uczni·w przystňpujŃcych do egzaminu byğa nie mniejsza niŨ 5. Wyniki szk·ğ obliczono  
na podstawie wynik·w uczni·w, kt·rzy wykonywali zadania z zestawu GH-H1-182. 
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Tabela 24. Wyniki uczni·w bez dysleksji oraz uczni·w z dysleksjŃ rozwojowŃ ï parametry statystyczne 

 
Liczba 

uczni·w 

Minimum 

(%) 

Maksimu

m 

(%) 

Mediana 

(%) 

Modalna 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Uczniowie  

bez dysleksji 
31 381 9 100 56 53 58,73 18,84 

Uczniowie  

z dysleksjŃ 

rozwojowŃ 

4466 9 100 59 63 59,81 18,07 

 
 

WYNIKI DZIEWCZłT I CHĞOPCčW 

 
Wykres 11. Rozkğady wynik·w dziewczŃt i chğopc·w  

 

 

Tabela 25. Wyniki dziewczŃt i chğopc·w ï parametry statystyczne  

Pğeĺ 
Liczba 

uczni·w 

Minimum 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Mediana 

(%) 

Modalna 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Dziewczňta 17 723 9 100 56 53 57,84 18,36 

Chğopcy 18 124 9 100 59 50 59,87 19,07 
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WYNIKI UCZNIčW A WIELKOśĹ MIEJSCOWOśCI 

 

 
Tabela 26. Wyniki uczni·w w zaleŨnoŜci od lokalizacji szkoğy ï parametry statystyczne 

Lokalizacja 

szkoğy 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

Miasta powyŨej  

100 tys. 

mieszkaŒc·w 

15 212 59 59 59,08 19,13 100 9 

Miasta od 20 tys. 

do 100 tys. 

mieszkaŒc·w 

9386 59 56 58,32 18,79 100 9 

Miasta poniŨej 20 

tys. mieszkaŒc·w 
2770 53 56 57,85 18,24 100 9 

Gminy wiejskie 8479 50 59 59,42 18,14 100 9 

Razem 35 847 53 59 58,87 18,75 100 9 

 

 

 
WYNIKI UCZNIčW SZKčĞ PUBLICZNYCH I SZKčĞ NIEPUBLICZNYCH 

 

 

 
Tabela 27. Wyniki uczni·w szk·ğ publicznych i niepublicznych ï parametry statystyczne 

 
Liczba 

uczni·w 

Minimum 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Mediana 

(%) 

Modalna 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Szkoğa 

publiczna 
34 199 9 100 59 53 58,86 18,56 

Szkoğa 

niepubliczna 
1648 9 100 59 38 59,11 22,28 

 

 

  



Okrŋgowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie  

 

Pracownia ds. Analiz Wynik·w 

Egzaminacyjnych  
 Strona 49 z 330  

 

POZIOM WYKONANIA ZADAő 
 

Tabela 28. Poziom wykonania zadaŒ 

Numer 

zadania 

Wymaganie og·lne zapisane 

w podstawie programowej 

Wymaganie szczeg·ğowe zapisane 

w podstawie programowej 

Poziom 

wykonania 

zadania (%) 

1. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

4. Cywilizacja grecka. UczeŒ: 

2) umiejscawia w czasie [é] system sprawowania wğadzy 

[é] w [é] Atenach peryklejskich. 
62,53 

2. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

5. Cywilizacja rzymska. UczeŒ: 

2) [é] opisuje postawy Rzymian wobec niewolnik·w [é]. 
67,27 

3. 

I. Chronologia historyczna. 

II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

5. Cywilizacja rzymska. UczeŒ: 

2) [é] wskazuje skutki ekspansji Rzymu [é]. 58,45 

4. I. Chronologia historyczna. 

7. ChrzeŜcijaŒstwo. UczeŒ: 

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny  

i rozprzestrzenianie siň chrzeŜcijaŒstwa. 
54,94 

5. 

I. Chronologia historyczna. 

II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

13. Polska pierwszych Piast·w. UczeŒ: 

4) ocenia dokonania pierwszych Piast·w  

w dziedzinie polityki [é]. 
36,85 

6. 

II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

 

14. Polska dzielnicowa i zjednoczona. UczeŒ: 

1) sytuuje w czasie i przestrzeni Polskň okresu rozbicia 

dzielnicowego. 
81,43 

7. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

15. Polska w dobie unii z LitwŃ. UczeŒ: 

3) charakteryzuje rozw·j uprawnieŒ stanu szlacheckiego. 
64,86 

8. 

I. Chronologia historyczna. 

II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

III. Tworzenie narracji 

historycznej. 

12. Kultura materialna i duchowa ğaciŒskiej Europy. UczeŒ: 

3) rozpoznaje zabytki kultury Ŝredniowiecza, wskazujŃc 

r·Ũnice pomiňdzy stylem romaŒskim  

a stylem gotyckim [é]. 
54,10 

9. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

20. SpoğeczeŒstwo i ustr·j Rzeczypospolitej Obojga 

Narod·w. UczeŒ: 

3) przedstawia zasady wolnej elekcji. 
54,48 

10. 

I. Chronologia historyczna. 

II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

III. Tworzenie narracji 

historycznej. 

18. Rozğam w KoŜciele zachodnim. UczeŒ: 

2) [é] przedstawia okolicznoŜci powstania koŜcioğa 

anglikaŒskiego. 60,55 

11. 

II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

 

22. Formy paŒstwa nowoŨytnego. UczeŒ: 

2) wymienia, odwoğujŃc siň do przykğadu Anglii, gğ·wne 

cechy monarchii parlamentarnej. 
65,11 

12. 

II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

III. Tworzenie narracji 

historycznej. 

24. Rzeczpospolita Obojga Narod·w w XVIII w. UczeŒ: 

1) przedstawia przyczyny i przejawy kryzysu paŒstwa 

polskiego w czasach saskich. 
66,99 

13. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

23. Europa w XVIII w. UczeŒ: 

2) charakteryzuje [é] zasadň umowy spoğecznej Rousseau. 
39,13 

14. I. Chronologia historyczna. 

27. Walka o utrzymanie niepodlegğoŜci w ostatnich latach 

XVIII w. UczeŒ: 

1) sytuuje w czasie [é] III rozbi·r Rzeczypospolitej [é]. 

UmiejňtnoŜĺ z zakresu szkoğy podstawowej. 

22. Upadek I Rzeczypospolitej. UczeŒ: 

1) podaje przykğady naprawy paŒstwa polskiego za 

panowania Stanisğawa Augusta Poniatowskiego [é]. 

50,09 

15. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

29. Epoka napoleoŒska. UczeŒ: 

2) wyjaŜnia okolicznoŜci utworzenia Legion·w Polskich 

[é]. 
49,91 

16. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

34. SpoğeczeŒstwo dawnej Rzeczypospolitej w okresie 

powstaŒ narodowych. UczeŒ: 

2) przedstawia przyczyny [é] powstaŒ narodowych. 
41,71 

17. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

35. ŧycie pod zaborami. UczeŒ: 

2) charakteryzuje [é] postawy spoğeczeŒstwa wobec 

zaborc·w. 
53,93 

18. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

32. Europa i Ŝwiat w XIX w. UczeŒ: 

1) opisuje przyczyny [...] wojny secesyjnej  

w Stanach Zjednoczonych. 
73,23 
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Numer 

zadania 

Wymaganie og·lne zapisane 

w podstawie programowej 

Wymaganie szczeg·ğowe zapisane 

w podstawie programowej 

Poziom 

wykonania 

zadania (%) 

19. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna. 

37. I wojna Ŝwiatowa i jej skutki. UczeŒ: 

1) wymienia gğ·wne przyczyny narastania konflikt·w 

pomiňdzy mocarstwami europejskimi na przeğomie XIX 

i XX w. [é]. 

45,57 

20. 
II. Analiza i interpretacja 

historyczna.  

39. Sprawa polska w I wojnie Ŝwiatowej. UczeŒ: 

2) ocenia wysiğek zbrojny Polak·w. 
74,97 

21. 

V. ZnajomoŜĺ podstaw 

ustroju Rzeczypospolitej 

Polskiej. 

17. Gmina jako wsp·lnota mieszkaŒc·w. UczeŒ: 

2) wymienia najwaŨniejsze zadania samorzŃdu gminnego 

i wykazuje, jak odnosi siň to do jego codziennego Ũycia. 
57,82 

22. 
IV. ZnajomoŜĺ zasad 

i procedur demokracji. 

10. PaŒstwo i wğadza demokratyczna. UczeŒ: 

5) por·wnuje demokracjň bezpoŜredniŃ  

z przedstawicielskŃ [é]. 
73,47 

23. 

V. ZnajomoŜĺ podstaw 

ustroju Rzeczypospolitej 

Polskiej. 

12. System wyborczy i partyjny. UczeŒ: 

1) wyjaŜnia, jak przeprowadzane sŃ w Polsce wybory 

prezydenckie [é]. 
71,00 

24. 
IV. ZnajomoŜĺ zasad 

i procedur demokracji. 

20. Integracja europejska. UczeŒ: 

2) wyjaŜnia, czym zajmujŃ siň najwaŨniejsze instytucje Unii 

Europejskiej ([é] Parlament Europejski [é]). 
37,16 

25. 

VI. Rozumienie zasad 

gospodarki rynkowej. 

 

28. Gospodarka w skali paŒstwa. UczeŒ: 

3) przedstawia gğ·wne rodzaje podatk·w w Polsce (PIT, 

VAT, CIT) [é]. 
72,78 

 

 

 
śREDNIE WYNIKI UCZNIčW W ZAKRESIE WYMAGAő OGčLNYCH 

 

 

 

 
Wykres 12. średnie wyniki uczni·w w zakresie wymagaŒ og·lnych z historii 
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KOMENTARZ  (komentarz og·lnopolski) 

 

Egzamin gimnazjalny z historii i wiedzy o spoğeczeŒstwie badağ poziom opanowania przez 

gimnazjalist·w umiejňtnoŜci zapisanych w podstawie programowej dla III etapu 

edukacyjnego.  

Z historii badano umiejňtnoŜci z zakresu chronologii, analizy i interpretacji historycznej,  

a z wiedzy o spoğeczeŒstwie ï m.in. znajomoŜĺ zasad i procedur demokracji, podstaw ustroju 

Rzeczypospolitej Polskiej i rozumienia zasad gospodarki rynkowej. średni wynik egzaminu 

na poziomie 59% Ŝwiadczy o tym, Ũe dla tegorocznych gimnazjalist·w egzamin byğ 

umiarkowanie trudny.  

Wysoki poziom wykonania osiŃgnňğy zadania, kt·re badağy m.in. umiejňtnoŜĺ analizy Ŧr·değ 

kartograficznych. W zadaniu 6. ustalenie prawdziwoŜci podanych zdaŒ wymagağo od uczni·w 

poprawnego odczytania informacji z mapy przedstawiajŃcej obszar paŒstwa polskiego za 

panowania Bolesğawa Krzywoustego i obszar paŒstwa Wğadysğawa Ğokietka. Zadanie dobrze 

rozwiŃzağo 82% uczni·w. Zadanie 18. odnosiğo siň do historii Stan·w Zjednoczonych  

i sprawdzağo, opr·cz analizy Ŧr·dğa kartograficznego, umiejňtnoŜĺ wyszukiwania informacji 

w tekŜcie popularnonaukowym. Aby m·c ustaliĺ, czy mapa potwierdza informacje znajdujŃce 

siň w tekŜcie, uczniowie musieli przeanalizowaĺ oba materiağy. 73% zdajŃcych prawidğowo 

odczytağo informacje z mapy (na p·ğnocy kraju wystňpujŃ kopalnie wňgla, Ũelaza i huty, a na 

poğudniu uprawiane sŃ baweğna i tytoŒ), kt·re znalazğy potwierdzenie w tekŜcie (Stany 

p·ğnocne byğy [é] uprzemysğowione, poğudnie natomiast [é] nastawione na gospodarkň 

rolnŃ). PodobnŃ ğatwoŜĺ miağo zadanie 20. 72% zdajŃcych, po przeanalizowaniu danych 

dotyczŃcych liczby Polak·w zmobilizowanych do armii paŒstw zaborczych w czasie I wojny 

Ŝwiatowej, poprawnie stwierdziğo, Ũe wiňkszoŜĺ Polak·w walczyğo po stronie paŒstw 

centralnych. 

Nie sprawiağo trudnoŜci gimnazjalistom zadanie 7., kt·re badağo umiejňtnoŜĺ analizy tekstu  

i tablicy genealogicznej. Uczniowie na podstawie informacji o wybranych przywilejach 

szlacheckich oraz fragmentu tablicy genealogicznej powinni sprawdziĺ, czy wszystkie 

wymienione uprawnienia zostağy wydane przez kr·l·w z dynastii Jagiellon·w, a takŨe ï czy 

przywilej nadany przez Jana Olbrachta ograniczağ prawa mieszczan. Poprawnie rozwiŃzağo to 

zadanie 65% uczni·w, ale blisko 27% zdajŃcych nie wiedziağo, Ũe tablica zawierağa r·wnieŨ 

imiona wğadc·w spoza dynastii Jagiellon·w.  

Umiarkowanie trudne dla uczni·w byğy zadania reprezentujŃce zakres wymagaŒ dotyczŃcych 

analizy tekst·w Ŧr·dğowych i popularnonaukowych. W zadaniu 2. 66% uczni·w poprawnie 

wskazağo na tekst charakteryzujŃcy sytuacjň niewolnik·w w staroŨytnym Rzymie. W zadaniu 

11. 64% uczni·w, na podstawie dw·ch XVII-wiecznych tekst·w, poprawnie rozstrzygnňğo 

prawdziwoŜĺ zdaŒ dotyczŃcych zakresu wğadzy kr·la. Do wykonania zadania 12., za 

rozwiŃzanie kt·rego moŨna byğo uzyskaĺ ğŃcznie 3 punkty, niezbňdna byğa interpretacja 

fragment·w utwor·w Jňdrzeja Kitowicza i Stanisğawa Konarskiego. 73% zdajŃcych 

poprawnie odczytağo wymowň zamieszczonych tekst·w. Znacznie mniej potrafiğo wskazaĺ 

zasadň, kt·rej stosowanie przyniosğo opisane skutki (65%), oraz okreŜliĺ czas powstania obu 

Ŧr·değ (64%). Cağe zadanie rozwiŃzağo 67% gimnazjalist·w. Podobnie skonstruowane zadanie 

10. sprawdzağo zrozumienie fragmentu Aktu o supremacji. 71% uczni·w nie miağo kğopotu 

z ustaleniem, Ũe przedstawiona organizacja KoŜcioğa jest charakterystyczna dla anglikanizmu, 

ale tylko 63% wiedziağo, Ũe dokument powstağ za panowania kr·la Henryka VIII, a 48% 

umiağo poprawnie stwierdziĺ, Ũe jest to dokument z XVI wieku. Zadanie rozwiŃzağo 61% 

uczni·w. PodobnŃ ğatwoŜĺ jak zadanie 10. miağo zadanie 1., kt·re wymagağo wiedzy, Ũe 

praktyka ostracyzmu opisana w Ŧr·dle byğa stosowana w staroŨytnych Atenach.  
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SpoŜr·d zadaŒ sprawdzajŃcych analizň i interpretacjň tekst·w najgorzej wypadğy zadania  

9., 17. i 15. W zadaniu 9. 55% zdajŃcych poprawnie zidentyfikowağo adresata przytoczonych 

sğ·w Jana Zborowskiego JeŨeli nie zaprzysiňgniesz, nie bňdziesz panowağ, a w zadaniu 17. 

tyle samo gimnazjalist·w uznağo, Ũe Polacy wsp·ğpracujŃcy z jednym z paŒstw zaborczych 

wedğug formuğy Przy Tobie, NajjaŜniejszy Panie, stoimy i staĺ chcemy, prezentowali postawň 

lojalistycznŃ wobec cesarza Austrii. W zadaniu 15. gimnazjaliŜci musieli wybraĺ autora 

zacytowanego tekstu odezwy nawoğujŃcej do wstňpowania do legion·w. Mimo podania 

miejsca i roku ogğoszenia odezwy tylko 51% zdajŃcych przypisağo jej autorstwo Janowi 

Henrykowi DŃbrowskiemu, ale byli teŨ uczniowie wskazujŃcy na J·zefa Piğsudskiego (25%), 

a takŨe na Tadeusza KoŜciuszkň (16%). 

Trudnymi okazağy siň zadania, kt·re sprawdzağy umiejňtnoŜci chronologii historycznej oraz 

analizy i interpretacji Ŧr·değ historycznych. W zadaniu 14. wymagano od uczni·w 

uporzŃdkowania w kolejnoŜci chronologicznej wydarzeŒ z okresu walk o utrzymanie 

niepodlegğoŜci Rzeczypospolitej w ostatnich latach XVIII wieku. DuŨy kğopot sprawiğo 

zdajŃcym okreŜlenie wydarzenia chronologicznie ostatniego (dla 34% uczni·w Konstytucjň 3 

maja uchwalono p·Ŧniej niŨ podpisano traktat trzeciego rozbioru Polski). Zadanie poprawnie 

rozwiŃzağo 51% gimnazjalist·w. W zadaniu 3. oczekiwano odczytania podstawowych 

informacji z mapy przedstawiajŃcej rozw·j Imperium Rzymskiego, przy zwr·ceniu uwagi na 

treŜĺ legendy. Ocena prawdziwoŜci jednego ze zdaŒ wymagağa rozstrzygniňcia, czy obszar, 

kt·ry na mapie podpisano prowincja zdobyta w latach 98ï161, zostağ wğŃczony do Imperium 

Rzymskiego w II wieku przed naszŃ erŃ. 34% uczni·w nie poradziğo sobie z najprostszŃ 

umiejňtnoŜciŃ chronologicznŃ i niepoprawnie okreŜliğo wiek i erň lat podanych w legendzie 

mapy.  

W zadaniu 8. uczniowie mieli wybraĺ nazwň stylu architektonicznego przedstawionej na 

ilustracji fasady katedry Notre Dame w ParyŨu, cechy architektoniczne budowli oraz podaĺ 

czas jej wzniesienia. 50% zdajŃcych trafnie wskazağo styl gotycki, 69% wybrağo 

charakterystyczne cechy tego stylu, a tylko 40% wskazağo Ŝredniowiecze jako epokň, w kt·rej 

rozpoczňto budowň katedry. Cağe zadanie poprawnie rozwiŃzağo 53% piszŃcych. Zadanie 16. 

zawierağo Ŧr·dğo ikonograficzne przedstawiajŃce srebrnŃ ozdobň oraz fragment tekstu 

opisujŃcego okres manifestacji patriotycznych z 1861 roku. Uczniowie mieli za zadanie 

wskazaĺ, do jakiego okresu odnoszŃ siň oba Ŧr·dğa. Mimo informacji, Ũe manifestacje 

urzŃdzano w 30. rocznicň ataku na Belweder, i podpisu ozdoba pochodzŃca z lat 

szeŜĺdziesiŃtych XIX wieku, co czwarty uczeŒ uznağ, Ũe Ŧr·dğa odnoszŃ siň do okresu przed 

wybuchem powstania listopadowego, a tylko 44% gimnazjalist·w wskazağo, Ũe chodzi  

o okres przed wybuchem powstania styczniowego. Tyle samo zdajŃcych rozwiŃzağo zadanie 

19. i stwierdziğo, Ũe opisany zamach na arcyksiňcia Franciszka Ferdynanda stağ siň 

bezpoŜredniŃ przyczynň wybuchu I wojny Ŝwiatowej, ale aŨ 30% uznağo, Ũe byğ przyczynŃ 

wojny prusko-austriackiej, ponad 15% poğŃczyğo go z wojnŃ secesyjnŃ w Stanach 

Zjednoczonych, a 10% z rewolucjŃ paŦdziernikowŃ w Rosji.  

Najtrudniejsze byğo zadanie 5., kt·re sprawdzağo umiejňtnoŜĺ analizy tekstu i kompetencje  

z zakresu chronologii historycznej. Uczniowie musieli rozpoznaĺ wydarzenie opisane we 

fragmencie Ũywota Ŝw. Wojciecha, a nastňpnie umiejscowiĺ je na taŜmie chronologicznej. 

Zadanie to poprawnie wykonağo 37% piszŃcych, wskazujŃc na okres pomiňdzy chrztem 

Mieszka I a zjazdem w GnieŦnie. Niewiele mniej (34%), uznağo, Ũe dziağo siň to po zjeŦdzie 

w GnieŦnie. ZdajŃcy nie poradzili sobie z prawidğowym wykonaniem tego zadania 

prawdopodobnie dlatego, Ũe nie potrafili sytuowaĺ w czasie najwaŨniejszych wydarzeŒ  

z historii pierwszych Piast·w. 
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SpoŜr·d zadaŒ z wiedzy o spoğeczeŒstwie wysoki poziom rozwiŃzania uzyskağy trzy zadania 

22., 23. i 25. W zadaniu 22. 73% zdajŃcych prawidğowo wskazağo referendum i obywatelskŃ 

inicjatywň ustawodawczŃ jako formň demokracji bezpoŜredniej. Tyle samo gimnazjalist·w  

w przytoczonych artykuğach Kodeksu wyborczego rozpoznağo zapisy dotyczŃce wybor·w 

Prezydenta Rzeczpospolitej Polskiej (zadanie 23.) oraz prawidğowo zinterpretowağo diagram 

dotyczŃcy struktury dochod·w budŨetu Polski w 2016 roku, wskazujŃc, Ũe najwiňksze 

dochody pochodziğy z podatku od towar·w i usğug (zadanie 25.). Tylko zadanie 24. sprawiğo 

trudnoŜĺ egzaminowanym. Na podstawie tekstu opisujŃcego dziağalnoŜĺ europosğ·w, naleŨağo 

podaĺ nazwň wğaŜciwego organu Unii Europejskiej. 37% uczni·w poprawnie wskazağo 

Parlament Europejski, ale prawie tyle samo wybrağo Radň Unii Europejskiej.  

 

Wnioski i rekomendacje  

 

Najğatwiejsze dla uczni·w okazağy siň te zadania, w kt·rych oczekiwano od nich 

podstawowego odczytania informacji z mapy historycznej. Uczniowie potrafili poprawnie 

zrozumieĺ rolň legendy i odczytaĺ symbole wystňpujŃce na mapach. 

Najtrudniejsze dla uczni·w byğy zadania, kt·re sprawdzağy umiejňtnoŜci analizy i interpretacji 

Ŧr·değ historycznych, a umiejňtnoŜci chronologiczne byğy tylko jednym z narzňdzi 

koniecznych do ustalenia poprawnej odpowiedzi. 

 

Warto podczas edukacji historycznej zwr·ciĺ uwagň na: 

¶ ĺwiczenie umiejňtnoŜci chronologii historycznej ze zwr·ceniem uwagi na umiejňtnoŜci 

umiejscawiania wydarzeŒ w epokach historycznych 

¶ doskonalenie umiejňtnoŜci dostrzegania i analizowania kontekst·w podczas interpretacji 

tekst·w Ŧr·dğowych  

¶ integrowanie informacji z r·Ũnych Ŧr·değ, np. przez jednoczesnŃ pracň ze Ŧr·dğem 

pisanym, ikonograficznym, mapŃ lub tablicŃ genealogicznŃ. 
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PODSTAWOWE INFORMACJE O ARKUSZACH DOSTOSOWANYCH  

 

 
OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW Z AUTYZMEM, W TYM Z ZESPOĞEM ASPERGERA 

 

Arkusz dla uczni·w z autyzmem, w tym z zespoğem Aspergera z zakresu historii  

i wiedzy o spoğeczeŒstwie (GH-H2-182), zostağ przygotowany na podstawie arkusza  

GH-H1-182, zgodnie z zaleceniami specjalist·w. Uczniowie otrzymali zadania dostosowane 

pod wzglňdem graficznym: wyr·Ũniono informacjň o numerze kaŨdego zadania i liczbie 

punkt·w moŨliwych do uzyskania za jego rozwiŃzanie, zwiňkszono odstňpy miňdzy 

wierszami w tekstach i zastosowano pionowy ukğad odpowiedzi. Przy kaŨdym zadaniu 

umieszczono informacjň o sposobie zaznaczenia wğaŜciwej odpowiedzi. 

 

 
WYNIKI UCZNIčW Z AUTYZMEM, W TYM Z ZESPOĞEM ASPERGERA 

 

 

 
Wykres 13. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 

 

Tabela 29. Wyniki uczni·w z autyzmem, w tym z zespoğem Aspergera ï parametry statystyczne 

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

269 41 56 81 56 59,01 20,36 100 19 

 

 

  



Okrŋgowa Komisja Egzaminacyjna w Jaworznie  

 

Pracownia ds. Analiz Wynik·w 

Egzaminacyjnych  
 Strona 55 z 330  

 

OPIS ARKUSZY DLA UCZNIčW SĞABOWIDZłCYCH I NIEWIDOMYCH  

 

Arkusze dla uczni·w sğabowidzŃcych i uczni·w niewidomych z zakresu historii  

i wiedzy o spoğeczeŒstwie (GH-H4-182, GH-H5-182, GH-H6-182) zostağy przygotowane na 

podstawie arkusza GH-H1-182. Uczniowie sğabowidzŃcy otrzymali arkusze, w kt·rych 

dostosowano wielkoŜĺ czcionki ï odpowiednio Arial 16 pkt i Arial 24 pkt, uproszczono mapy 

oraz taŜmň chronologicznŃ, tablicň genealogicznŃ zastŃpiono opisem, powiňkszono ilustracje, 

a gdy byğo to konieczne dodano opis. Dla uczni·w niewidomych przygotowano arkusz 

w brajlu. 

 

 

 
WYNIKI UCZNIčW SĞABOWIDZłCYCH I NIEWIDOMYCH  

 

 

 
Wykres 14. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 

 
Tabela 30. Wyniki uczni·w sğabowidzŃcych i niewidomych ï parametry statystyczne  

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

102 50 50 52,11 16,66 97 16 
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OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW SĞABOSĞYSZłCYCH I UCZNIčW NIESĞYSZłCYCH 

 

 

Uczniowie sğabosğyszŃcy i uczniowie niesğyszŃcy rozwiŃzywali zadania zawarte  

w arkuszu GH-H7-182, kt·ry zostağ przygotowany na podstawie arkusza GH-H1-182. Trzony 

zadaŒ i polecenia uproszczono, ograniczajŃc je do niezbňdnych informacji. W arkuszu 

skr·cono teksty Ŧr·dğowe, zachowujŃc pierwotnŃ ich treŜĺ i znaczenie, a takŨe wyjaŜniono 

trudne sğownictwo. Zadania, w miarň moŨliwoŜci, wzbogacono o dodatkowe materiağy 

ilustracyjne uğatwiajŃce jego wykonanie. 

 

 
WYNIKI UCZNIčW SĞABOSĞYSZłCYCH I UCZNIčW NIESĞYSZłCYCH 

 

 

 
Wykres 15. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 

 
Tabela 31. Wyniki uczni·w sğabosğyszŃcych i uczni·w niesğyszŃcych ï parametry statystyczne 

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

279 50 47 49,72 16,25 94 19 
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OPIS ARKUSZA DLA UCZNIčW Z NIEPEĞNOSPRAWNOśCIł INTELEKTUALNł  

W STOPNIU LEKKIM  

 

 

Uczniowie z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ w stopniu lekkim rozwiŃzywali 

zadania zawarte w arkuszu GH-H8-182. Arkusz zawierağ 20 zadaŒ zamkniňtych r·Ũnego typu. 

Podstawň zadaŒ stanowiğy teksty Ŧr·dğowe, m.in.: teksty historyczne, ilustracje, mapa i tablica 

genealogiczna. Zadania zamieszczone w arkuszu byğy przyjazne uczniowi w formie i treŜci,  

w miarň moŨliwoŜci odnosiğy siň do sytuacji Ũyciowych. Teksty byğy kr·tkie, miağy 

uproszczone sğownictwo. Polecenia byğy proste, zrozumiağe dla ucznia. 

 

 
WYNIKI U CZNIčW Z NIEPEĞNOSPRAWNOśCIł INTELEKTUALNł W STOPNIU LEKKIM  

 

 

 
Wykres 16. Rozkğad wynik·w uczni·w 

 

 

 

 
Tabela 32. Wyniki uczni·w z niepeğnosprawnoŜciŃ intelektualnŃ w stopniu lekkim ï parametry statystyczne  

 

Liczba 

uczni·w 

Modalna 

(%) 

Mediana 

(%) 

średnia 

(%) 

Odchylenie 

standardowe 

(%) 

Maksimum 

(%) 

Minimum 

(%) 

555 59 66 66,42 10,98 97 38 

 






















































































































































































































































































































































































































































































































































